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A educacao profissional e tecnolégica como
potencializacdao emancipatoria: vivéncias e
representacgoes

RESUMO

Este estudo apresenta os resultados da pesquisa intitulada “A educacdo profissional e
tecnoldgica como potencializagcdo emancipatdria: Vivéncias e representagdes”, a partir
das concepgdes de cinco docentes do Ensino Médio Integrado (EMI) de um Instituto
Federal sobre o conceito de educagdo emancipatéria. De abordagem qualitativa, a
pesquisa utilizou como instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas e
pesquisa documental (PDI, PPC, PPE). O tratamento de dados se deu através da analise
de conteldo a partir de Bardin (2016) e revelou que a educa¢do emancipatdria é um
processo coletivo, critico e formativo, associado a autonomia intelectual dos estudantes,
a leitura critica da realidade e a articulacdo entre teoria e pratica. A pesquisa indicou que,
embora os documentos institucionais apresentem lacunas tedricas e tracos de um
"reducionismo técnico", a emancipag¢do se materializa na praxis desses cinco docentes
entrevistados. Frente as fragilidades apontadas pelos docentes, desenvolveu-se o
produto educacional “Rodas de Conversa”, com o objetivo de promover a reflexdo critica
sobre praticas educativas e fortalecer a construgdo de uma educagdo emancipatéria no
ambito do Ensino Médio Integrado. Concluiu-se que a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica tem potencial para promover a educagdo emancipatdria dos sujeitos, desde
que sejam fortalecidas praticas pedagdgicas criticas, integradoras e comprometidas com
a formagdo humana integral, superando reducionismos tecnicistas e ampliando o papel
social da educagao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo profissional e tecnoldgica. Emancipac¢do. Ensino Médio
Integrado. Praticas docentes.
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INTRODUCAO

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil carrega um dualismo
estrutural histdrico entre a formacdo para o trabalho operacional e a intelectual.
Superar essa cisdo exige uma pratica que transcenda a preparacdo técnica e
promova a formacdo omnilateral e emancipatdria. Diante disso, este estudo
discorreu sobre a EPT como potencializagdo emancipatdria, buscando
compreender as vivéncias e representacdes de cinco docentes do Ensino Médio
Integrado (EMI) e as possibilidades de construgdo de uma educacgédo libertadora
por meio de praticas educativas.

A investigacdo ancora-se em autores como Freire (1970, 1996), Ramos
(2014), Kuenzer (1989) e Ciavatta (2005). Sob a perspectiva da pedagogia histérico-
critica, entende-se que a emancipacao é construida coletivamente. Conforme
Ciavatta (2014), a omnilateralidade expressa a luta contra o dualismo estrutural da
sociedade, que divide o saber do fazer. Dessa forma, é importante compreender
que a formacdo integral vai além da interdisciplinaridade e envolve o dominio de
todo o processo operacional.

Diante desta contextualizacdo, o problema de pesquisa que orienta este
estudo é: quais sdo as representacdes e as vivéncias dos participantes da pesquisa
no que tange ao conceito de educacdo emancipatdria? Para responder a essa
guestdo, definiu-se como objetivo geral analisar tais representacdes e vivéncias no
gue concerne ao conceito de educacdo emancipatéria, compreendendo o
potencial da educacdo de transformar o homem por meio de processos que
despertem o pensamento critico-reflexivo e o reconhegam como sujeito capaz de
transformar sua propria realidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo profissional brasileira nasce marcada pela cisdo entre formacgao
para o trabalho manual (destinada as classes populares) e formacgdo intelectual
(reservada as elites). Desde as Escolas de Aprendizes Artifices (Decreto n.
7.566/1909) até a criagdo dos Institutos Federais (Lei 11.892/2008), essa dualidade
estrutural se reproduz, ainda que tensionada por avangos normativos.

Ramos (2014) destaca que a LDB/96 incluiu a EPT como modalidade
especifica, mas foi a revogacdo do Decreto 2.208/97 pelo Decreto 5.154/2004 que
restabeleceu a possibilidade do Ensino Médio Integrado (EMI). Manfredi (2017)
alerta, contudo, que a EPT ndo gera trabalho ou emprego sozinha, tais fendbmenos
dependem de politicas econdmicas estruturais. Assim, a autora diferencia trabalho
de emprego, afirmando que os tipos de trabalho obedecem mais a mecanismos de
estrutura do que a processos educativos isolados.

O curriculo integrado, na perspectiva critica, supera as teorias tradicionais,
ao assumir que todo curriculo é espaco de disputa politica (Lottermann; Silva,
2016). Ramos (2005) define o curriculo integrado como aquele que articula
conhecimentos de formacdo geral e especifica, na perspectiva da construcdo
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histérico-cultural, apreendendo conceitos como sistema de relagbes de uma
totalidade concreta. Essa concepgao alinha-se a escola unitaria de Gramsci (1999),
que propde educacdo de qualidade para todos, superando a divisdo entre trabalho
intelectual e manual.

Ciavatta (2014) acrescenta que a formag¢do omnilateral, expressédo ligada a
luta contra o dualismo estrutural, vai além da interdisciplinaridade: exige o
dominio de todo o processo produtivo e social, ndo apenas do espago operativo.
Marrafon (2023), ao analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as novas
Diretrizes Curriculares para a EPT, alerta para o risco de retrocesso, uma vez que
as reformas recentes fragmentam a formacgdo, o que amplia a concomitancia em
detrimento do integrado, respondendo mais as demandas do mercado do que a
uma perspectiva emancipatoria.

Gramsci (1999) compreende a emancipagcdo como campo politico e coletivo.
A hegemonia é a direcdo intelectual e moral que a classe dominante exerce com o
consenso da maioria, por meio dos aparelhos privados de hegemonia (sociedade
civil). Contra essa hegemonia, Gramsci propde a formacgdo de intelectuais
organicos da classe trabalhadora, isto é, sujeitos que exercem funcdo diretiva na
cultura e na politica. Nesse sentido, a escola ndo deve ser instrumento de
reproducdo da subalternidade, mas espaco para a construcdo de uma visdo de
mundo critica.

No contexto da EPT, o didlogo horizontal (“de A com B, mediatizados pelo
mundo”) supera a relagdo vertical entre quem sabe e quem ndo sabe. A pesquisa
torna-se principio educativo insepardvel do ensino: “Ndo ha ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino” (Freire, 1996). Isso porque, a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo curricular permitem ao estudante reconhecer o conhecimento a
partir de sua realidade sociocultural. Por fim, o esperancar freireano, entendido
como “esperancgar é se levantar, é ir atrds, é construir, é ndo desistir”, é ato de fé
na capacidade humana de transformar a realidade. Tendo isso em vista, uma EPT
emancipadora cultiva essa esperanga, formando sujeitos criticos, ndo meros
operarios adaptados ao mercado.

METODOLOGIA

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, priorizando a compreensao
aprofundada das vivéncias e representacdes docentes sobre educagdo
emancipatéria, em detrimento de generalizagGes estatisticas. O estudo foi
desenvolvido no Instituto Federal Farroupilha (IFFar), Campus Jaguari (RS), tendo
como locus investigativo os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em
Agricultura e em Sistemas de Energia Renovavel. A escolha justificou-se por serem
as Unicas ofertas de Ensino Médio Integrado (EMI) na unidade, além de sua estreita
consonancia com o contexto econémico e social do Vale do Jaguari.

Participaram do estudo cinco docentes atuantes nos dois cursos
mencionados, selecionados considerando os seguintes critérios de inclusdo:
vinculo ativo com o IFFar como professor dos cursos participantes; e experiéncia
docente minima de um ano na respectiva formac¢do. A definicdo por cinco
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participantes mostrou-se adequada para alcancar a saturacdo dos dados,
permitindo identificar recorréncias e divergéncias nas narrativas, sem
comprometer a densidade analitica necessaria a investigacdo qualitativa.

O campus situa-se na localidade do Chapadao, zona rural do municipio de
Jaguari/RS, a fim atender a comunidade regional. A instituicdo é autarquia federal
com autonomia administrativa, financeira e didatico-pedagdgica, especializada na
oferta de educacao profissional e tecnolégica em multiplas modalidades.

Como procedimento técnico, realizou-se entrevista semiestruturada com
cada participante, precedida de coleta piloto e validagdo dos instrumentos apds
aprovacdo do Comité de Etica. As entrevistas ocorreram virtualmente (Google
Meet), mediante agendamento prévio, com duracdo aproximada de uma hora.
Foram gravadas digitalmente, transcritas na integra e devolvidas aos entrevistados
para revisdo antes da analise. Todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os dados foram interpretados por meio da Analise de Contetdo, conforme
Bardin (2016), estruturada em trés fases: (1) pré-andlise — organizacdo e
sistematizacdo das ideias introdutdrias alinhadas aos objetivos da pesquisa; (2)
exploracdo do material — categorizacdo e codificacdo das falas, agrupando os
elementos constitutivos em harmonia com o referencial tedrico; (3) tratamento
dos resultados — interpretacdo critica e reflexiva da esséncia das narrativas,
identificando dimensdes da educacdo emancipatoria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise das narrativas docentes, organizada por meio da Andlise de
Conteudo (Bardin, 2016), partiu de categorias a priori: trajetos formativos e
motivagdo profissional; representagdes sobre praticas educativas emancipatdrias;
e percepgdes sobre politicas institucionais (PDI, PPC, PPE).

TRAJETOS FORMATIVOS E MOTIVAGAO DOCENTE: O PROFESSOR COMO SUJEITO
EM PERMANENTE CONSTRUGAO

As narrativas dos docentes participantes, ao responderem ao
questionamento da entrevista semiestruturada: “Quem é o(a) professor(a)?”,
revelaram uma concepgdo de docéncia que se distancia de defini¢cdes fixas ou
meramente institucionais. O professor emerge como um sujeito em permanente
construcdo, cuja identidade profissional é constituida, sobretudo, a partir das
vivéncias, das rela¢des estabelecidas no cotidiano escolar e da reflexdao sobre a
propria pratica. Tal compreensado evidencia que a docéncia ndo se esgota na
formacado inicial, mas se configura como um processo continuo de aprendizagem,
ressignificacdo e producao de sentidos.

A maioria dos docentes, em diferentes formas, revelou que seu processo
formativo e sua identidade docente foram formados mais pela vivéncia pratica,
tanto dentro quanto fora da sala de aula, do que apenas pela formagdo académica
formal. A experiéncia profissional, nesse contexto, assume um carater formativo,
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uma vez que possibilita ao docente ressignificar seus conhecimentos, desenvolver
uma compreensdo critica da realidade educacional e integrar os saberes
especificos da drea técnica aos fundamentos pedagdgicos e humanisticos. Assim,
o saber da experiéncia torna-se constitutivo da identidade docente na EPT,
contribuindo para uma pratica pedagdgica comprometida com a formacao integral
dos estudantes e com os principios do Ensino Médio Integrado.

E importante trazer a luz o estudo de Oliveira (2008) para o contexto desta
discussdo, no qual é destacado que o trabalho com histérias de vida e com o
imagindrio social revelam os sentidos que os docentes atribuem as suas praticas e
como esses sentidos se relacionam com processos mais amplos de constituicdo
identitdria. A autora entende que as narrativas operam como meio de
compreender os saberes docentes, ndo se limitando apenas a conteudos ou
técnicas, mas também como construcdes subjetivas, situadas no percurso de vida,
nas memodrias e nas interacdes sociais.

Nesta perspectiva, a histdria de vida, de acordo com Oliveira (2008, p. 2):

[...] reconstréi aspectos individuais e singulares de cada sujeito, mas, ao
mesmo tempo, ativa uma memodria coletiva, pois, a medida que cada
individuo conta a sua histdria, esta se mostra envolta em um contexto sécio-
histérico que precisa ser hermeneuticamente reconstituido pelo pesquisador.

Na Otica da autora, é possivel compreender que as histdrias de vida,
enquanto perspectiva tedrico-metodoldgica, ultrapassam o plano meramente
individual e assumem uma dimensao coletiva e social, pois ao narrar a prépria vida,
o individuo ndo apenas ressignifica suas vivéncias pessoais, mas revela marcas do
contexto histdrico, cultural e institucional no qual estd inserido e, muitas vezes,
(re)significa-o. Deste modo, as histdrias de vida representam dispositivos potentes
para a compreensdo das prdticas professorais, quando percebemos que as
narrativas sao expressdes de processos sociais mais amplos e permitem o
entrelace entre subjetividade e contexto na produgdo do conhecimento.

Portanto, os caminhos formativos vao além da formacao inicial, expondo um
processo constante de formacao identitaria que abrange memodrias, sentimentos,
expectativas e embates com a realidade institucional. Peres (2006), ao discutir os
“caminhos e desassossegos de tornar-se professor(a)”, reforca essa perspectiva,
ao destacar que as primeiras vivéncias docentes, especialmente o estagio e os
primeiros anos de atuacdo, sdo marcadas por tensdes identitarias, incertezas e
confrontos entre idealizacGes formativas e condicGes reais de trabalho.

ENSINO MEDIO INTEGRADO COMO EXERCICIO DE AUTONOMIA E COMPROMISSO
EMANCIPATORIO

As narrativas indicaram que, mesmo quando a docéncia ndo era uma
escolha inicial, o EMI se tornou espaco de realizacdo profissional e identificagado,
com um projeto pedagdgico comprometido com a formagao integral.

Ao narrar suas memorias e refletir sobre o caminho percorrido, os docentes
participantes reafirmam sua autonomia e atribuem sentidos a atuacdo no EMI, os
quais se articulam a uma concepc¢do de educacdo comprometida com a formacdo
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humana integral, evidenciando que a escolha pela docéncia nesse contexto se
constréi na e pela pratica, como expressao de um posicionamento pedagdgico e
politico de carater emancipador.

Ao serem questionados sobre sua escolha (Fale um pouco da sua escolha em
atuar na area do EMI), observamos que, ao narrar suas memorias e refletir sobre
o caminho percorrido, o educador reafirma sua autonomia e o sentido
emancipador da educacdo que se faz na e pela pratica, conforme observamos na
narrativa a seguir:

Entrevistado 4: Quando eu cheguei aqui e vi que minha atuagdo seria apenas
no médio, confesso que eu me preocupei no sentido se eu me adequaria, se
eu realmente me sentiria realizada enquanto profissional. E te adianto que
sim, eu estou feliz com a minha atuag¢do atual no médio profissionalizante.

Freire (1996) compreende o ato de ensinar como um gesto de presenca,
testemunho e compromisso ético com o outro, no qual o professor inspira ndo
apenas pelo conteddo que transmite, mas sobretudo pela maneira como vive o
gue ensina. Para o autor, ensinar exige corporeidade, alegria, esperanca e abertura
ao encontro humano. Ao relacionar tal concepcdo com as praticas educativas nos
Institutos Federais, compreendemos que:

No IF, os docentes ocupam o cargo de Profissionais do Magistério da
Educagdo Basica, Técnica e Tecnoldgica (EBTT) nos IF. Embora tenham como
lécus de trabalho uma IES, atuam no ensino médio e técnico, cursos
superiores, pos-graduagdo, em conteudos ou disciplinas ligadas as areas de
formagdo. Atuam em diversas atividades ligadas ao ensino, pesquisa,
extensdo e gestdo e atendem publicos muito diferentes, que exigem posturas
cada vez mais diferenciadas e sob a ldgica gerencialista. Sdo ainda
responsaveis ou corresponsaveis pela implementagdo, execugdo e/ou
supervisdo de muitos programas (Silva, 2017, p. 23)

Silva (2017) evidencia a singularidade institucional dos Institutos Federais,
que se configuram como um modelo hibrido de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, articulando diferentes niveis e modalidades de ensino sem se
constituirem formalmente como universidades. Esse aspecto impde aos docentes
do EMI um campo de atuagao ampliado e complexo, no qual o trabalho docente
ultrapassa a sala de aula e abrange atividades de ensino em distintos niveis, como
pesquisa, extensao, gestao e participagao em programas institucionais.

Ao atender um publico heterogéneo e atuar sob uma ldgica gerencialista,
esses profissionais sdo continuamente desafiados a adaptar suas praticas
pedagdgicas e identidades profissionais. Assim, as funcGes desempenhadas pelos
docentes dos IF revelam um processo formativo permanente, no qual a integracdo
entre trabalho, conhecimento e inovacdo tecnoldgica expde o professor a
demandas que excedem sua formagao inicial, exigindo constante ressignificacdo
de saberes e praticas.

De fato a EPT s6 cumpre um papel realmente emancipador quando articula
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia em uma proposta de formacdo omnilateral,
capaz de desenvolver ndo apenas competéncias profissionais, mas também
criticidade, autonomia e inser¢do cidada. Assim, os Institutos Federais, por
exemplo, sdo apresentados como instituicdes com potencial para essa formacado
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integrada, porém exigem projeto institucional claro, compromisso com a formacao
omnilateral e superacdo de politicas que reduzem a educagdo ao atendimento
imediato das demandas do capital.

PRAXIS EMANCIPATORIA: NARRATIVAS DE DIALOGO, AUTONOMIA E FORMAGAO
HUMANA

As narrativas docentes analisadas na sequéncia foram compreendidas como
producdes sociais que expressam modos de pensar e viver a docéncia no contexto
da Educacao Profissional e Tecnoldgica, no ambito do Ensino Médio Integrado. Ao
narrar suas vivéncias, os professores revelaram praticas pedagdgicas construidas
no cotidiano escolar, marcadas pela articulacdo entre reflexdo e acao, pela
valorizacdo do didlogo e pela busca da formacdo critica e autbnoma dos
estudantes.

Essas narrativas permitiram compreender tanto as possibilidades quanto as
tensdes presentes na construgao de praticas pedagdgicas emancipadoras, situadas
em condicOes institucionais especificas. Como estratégia de evocagdo das
trajetdrias formativas, os docentes foram questionados sobre a presenca de um
professor ou professora marcante em suas vidas, cuja atuacdo tivesse deixado
impactos significativos em sua forma de compreender e exercer a docéncia. (E
comum termos um professor inesquecivel na nossa vida, na sua opinido como seria
a representacdo deste professor? Fale um pouco sobre ele).

Iniciou-se a analise a partir da narrativa de um docente participante que
reconhece, em sua trajetéria formativa, a influéncia significativa de uma
professora orientadora de extensdo, cuja atuagdo deixou marcas que se projetam
em sua pratica docente: Entrevistado 1: “A minha professora orientadora de
extensdo sempre foi uma pessoa muito pra frente nas ideias... acabei reproduzindo
praticas dela.”

A narrativa do Entrevistado 1 evidenciou o papel da forma¢do docente
mediada pela pratica e pela convivéncia pedagdgica, aspecto é muito discutido na
EPT. Trata-se de um relato que dialoga diretamente com Freire (1996), ao defender
que a formag¢do do educador é efetivada na praxis, ou seja, na articulagdo entre
acao e reflexao.

Ao observar e reproduzir as praticas inovadoras de sua orientadora, o sujeito
em formacgdo ndo apenas copia, mas reelabora criticamente tais praticas a partir
de sua realidade, confirmando a ideia freireana de que “quem ensina aprende a
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 26). O autor nos
ensina que o processo de ensino e de aprendizagem é uma experiéncia dialética,
bem como reciproca e tem continuidade, ensinar e aprender sdo processos
indissocidveis através de participantes ativos (docente e educando) e ambos estdo
em um processo de constru¢do do conhecimento.

J4 no campo especifico da EPT, a respectiva narrativa dialoga com Frigotto
(2006), ao evidenciar praticas pedagdgicas comprometidas com a transformacdo
social e com uma formacdo que ultrapassa o tecnicismo. A postura “para frente
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nas ideias” da orientadora sugere uma atuacdo alinhada a concepg¢ao de educacgao
critica, omnilateral e socialmente referenciada, central no debate da EPT.

Para o autor, a educacao deve estar enraizada na realidade social e histdrica.
Critico veemente do tecnicismo, Frigotto (2006) defende o desenvolvimento da
consciéncia critica das estruturas sociais, politicas e econdbmicas em que o0s
estudantes estdo inseridos. As lembrancas de professores marcantes nao se
caracterizam apenas como recordacbes afetivas, mas como parametros de
formacdo que orientam modos de pensar, agir e compreender a pratica educativa.
Nessa perspectiva, a lembranca de um docente memoravel constitui um
referencial pedagdgico, unindo as trajetdrias individual e profissional do educador
e orientando suas futuras decisdes didaticas.

PESQUISA DOCUMENTAL COM ENFOQUE NOS PPC’S

Embora operem em eixos distintos, ambos os documentos carregam a
responsabilidade de equilibrar a técnica rigorosa com a forma¢do humana integral.
No PPC do Curso Técnico Integrado em Agricultura, a emancipagdo é apresentada
através de um viés sociopolitico claro. A intencionalidade emancipatdria do Curso
Técnico Integrado em Agricultura evidencia-se em seu Projeto Pedagdgico,
especialmente ao definir como objetivo geral a formacao de profissionais que
transcendam o dominio meramente técnico.

O documento ndo visa, além da produtividade, a reproducdo social da
agricultura familiar. Ao elencar a agroecologia como eixo central, o texto projeta
um técnico capaz de intervir na realidade local com autonomia, ética e respeito as
diferencas etnoculturais, transformando o conhecimento técnico em ferramenta
de resisténcia e desenvolvimento sustentavel.

Ja no Curso Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel, a
trajetdria para a emancipagao inicia-se no dominio da ciéncia e da tecnologia de
ponta. Busca-se no objetivo geral do curso: “Formar profissionais capacitados a
realizar o projeto, instalacdo, operagdo, montagem e manuten¢dao de sistemas
baseados em fontes de energia renovavel” (IFFAR, 2020, p. 12).

Enguanto o Curso Técnico em Agricultura ja traz o sentido politico no
objetivo geral, o Curso Técnico em Sistemas de Energia Renovavel parece sofrer do
gue chamamos na literatura de “reducionismo técnico” em sua meta principal,
deixando a dimensdo humana e social “escondida” nos objetivos especificos.

Ao contrario do Curso Técnico Integrado em Agricultura, o PPC do Curso
Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel apresenta um objetivo geral
marcadamente tecnicista, centrando-se na triade “projeto, instalacdo e
manutenc¢do”. Observa-se uma fragmentacdo na formagdo, enquanto a técnica
ocupa o cerne do documento, as dimensdes da emancipac¢do e da cidadania sdo
deslocadas para os objetivos especificos.

Ao confrontarmos os objetivos detalhados nos PPC's com a realidade da sua
construcdo, emerge uma lacuna critica apontada pelos docentes participantes da
pesquisa. Quando questionados sobre o incentivo a emancipac¢do nos documentos
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dos cursos participantes em que atuam, destacamos, de inicio, a narrativa do
docente participante Entrevistado 1 (Vocé percebe incentivo a emancipagao nos
PPC's dos cursos que vocé atua?)

O docente participante Entrevistado 1 expde uma fragilidade na génese
desses projetos: “Nos PPCs, as vezes alguns deles ainda se confundem... o que
significa que quem elabora o PPC ndo tem clareza sobre a educagdo profissional e
tecnoldgica”.

A narrativa do docente participante Entrevistado 1 é reveladora, pois sugere
que, embora os documentos analisados anteriormente utilizem termos como
formacao critica, ética e sociedade sustentdvel, a apropriacdo desses conceitos por
parte dos elaboradores pode ser superficial ou puramente burocratica. A confusdo
mencionada pelo docente participante Entrevistado 1 indica que o incentivo a
emancipacao pode estar comprometido na base. Isso porque, se quem redige o
PPC ndo domina a identidade da EPT, que pressupde o trabalho como principio
educativo e a formacdo integral, entdo o documento corre o risco de se tornar uma
colcha de retalhos: de um lado, conteldos propedéuticos (gerais), de outro,
conteudos técnicos instrumentais, sem uma integragao real que permita ao aluno
a leitura critica do mundo.

A concepcao fragmentada de formacgado, sem a clareza tedrica da EPT, acaba
sendo apenas um ajuste para atender a legislacdo, mantendo o estudante preso a
execucdo técnica. A critica do docente participante Entrevistado 1 sobre a auséncia
de dominio da identidade da EPT dialoga com a distincdo que Frigotto (2010) faz
entre formacdo para o mercado (reducionista) e formacdo para o mundo do
trabalho (emancipatéria).

s

Para o autor, o trabalho como principio educativo ndo é ensinar uma
profissdo, mas ensinar como o homem produz a realidade. Se o elaborador do PPC
confunde esse principio com um mero treinamento, ele o aborta com a
possibilidade de emancipacdo na génese. Portanto, para Frigotto (2010), a
auséncia de uma base sélida sobre omnilateralidade (formacdo integral) faz com
gue os documentos curriculares se tornem instrumentos de adestramento técnico,
impedindo que o trabalho seja, de fato, o principio educativo que conduz a
emancipacao.

Na sequéncia, destacamos a narrativa do docente participante Entrevistado
2, que aponta para as dificuldades praticas e estruturais que permeiam o cotidiano
da construgdo curricular. Ao ser questionado sobre o incentivo a emancipagdo nos
PPCs, ainda sobre essa mesma questdo (Vocé percebe incentivo a emancipagdo
nos PPC's dos cursos que vocé atua?), o docente afirma que “A carga hordria e as
exigéncias dificultam pensar o curriculo com calma, Nem todos os professores
entendem a proposta do ensino integrado”.

A narrativa do docente evidencia que a construcdo de um curriculo
emancipador enfrenta barreiras que transcendem a redacdo do documento. Ao
mencionar que “a carga horaria e as exigéncias dificultam pensar o curriculo com
calma”, o docente participante Entrevistado 2 expde o que Ramos (2011) descreve
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como as condicOes objetivas de trabalho que sufocam a dimensdo intelectual da
docéncia.

Para a autora, o curriculo integrado exige um planejamento coletivo e
dialégico; sem esse espaco-tempo, a pratica pedagdgica tende a retroceder ao
isolamento disciplinar. Além disso, a afirmacdo de que “nem todos os professores
entendem a proposta” confirma o alerta de Ramos (2011) sobre a caréncia de uma
formacdo docente voltada especificamente para a EPT.

Segundo a autora, muitos professores atuam na educagdo profissional
transpondo modelos do ensino propedéutico ou do treinamento técnico, sem
compreender a integracdo como uma unidade de ciéncia, cultura e trabalho, o que
torna a emancipacao dos sujeitos uma meta distante da realidade da sala de aula.

A dificuldade de “pensar o curriculo com calma”, mencionada pelo docente
participante Entrevistado 2, ndo pode ser dissociada do cendrio de intensificacdo
do trabalho docente no Brasil. Como destaca Oliveira (2004, p. 1140):

Valores como autonomia, participagdo, democratiza¢do foram assimilados e
reinterpretados por diferentes administragGes publicas, substantivados em
procedimentos normativos que modificaram substancialmente o trabalho
escolar. O fato é que o trabalho pedagdgico foi reestruturado, dando lugar a
uma nova organizagao escolar, e tais transformagdes, sem as adequacgdes
necessdrias, parecem implicar processos de precarizagdo do trabalho
docente.

Essa reestruturacdo, entretanto, por ndo ser acompanhada das devidas
adequacbes de tempo e suporte, resultou em processos de precarizacdo. No
contexto da EPT, isso se manifesta na sobrecarga docente: exige-se do professor a
construcdo de um curriculo integrado e emancipador (que requer alta participacao
e autonomia), porém dentro de uma estrutura que prioriza o cumprimento
burocratico de metas.

No entanto, o estado de choque provocado pela sobrecarga de exigéncias
institucionais, apontado pelo docente participante Entrevistado 2, impede a pausa
necessaria para a praxis, reduzindo o fazer docente a um ativismo burocratico que
aliena o professor de sua capacidade de converter a técnica em instrumento de
libertacdo.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS: A NECESSIDADE DE UMA CULTURA DIALOGICA

Foi identificado que na percepcdo dos docentes participantes deste estudo
existe uma certa tensdo entre teoria e pratica: a maioria relatou dificuldades em
articular, no cotidiano, os principios tedricos da educacdo emancipatéria, critica ou
integrada com as praticas pedagodgicas, devido a limitagdes institucionais ou falta
de apoio estruturado.

Também foram identificados desafios institucionais e burocraticos, ou seja,
foi recorrente a sensac¢do de que a estrutura e a cultura institucional limitam ou
dificultam a implementac¢do de praticas pedagdgicas inovadoras e coerentes com
os PPCs. Além disso, foi levantada a questdo da falta de integragdo e coletividade
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docente: muitos docentes destacaram a auséncia de espacos reais de troca,
reflexdo e integracdo entre pares, apontando a docéncia como um trabalho muitas
vezes solitdrio e pouco colaborativo.

A guestdo do distanciamento entre curriculo e realidade social também foi
relatada como um grande desafio, havendo forte percepc¢do de que o curriculo
formal nem sempre contempla as vivéncias, demandas e contextos reais dos
estudantes, o que dificulta a construcdao de uma praxis verdadeiramente critica e
transformadora.

Por fim, observa-se a importancia da formacao continuada e reflexao critica.
Mesmo diante dos desafios, os docentes evidenciaram a necessidade (e desejo) de
espacos formativos permanentes que favorecam o desenvolvimento de uma
pratica mais consciente, soliddria e emancipatodria.

Dessa forma, concluiu-se que a emancipacdao no EMI ndo é apenas uma
guestdo de mudanca de conteddo, mas de reestruturacdo da cultura escolar.
Enquanto a instituicdo priorizar fluxos administrativos e o isolamento disciplinar, a
educacdo integrada permanecerd como uma utopia documental. A superacgdo
dessas fragilidades exige que a escola seja entendida e se reconheca como um
espaco de didlogo permanente, em que a gestdo, os servidores em geral e o corpo
docente operem em uma mesma direcdo ética e politica, ou seja, a formacao
humana integral.

PRODUTO EDUCACIONAL

APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA

Vinculado ao Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica em Rede Nacional (PROFEPT), o Produto Educacional desta pesquisa
foi construido a partir das necessidades apontadas nas entrevistas com cinco
docentes do Ensino Médio Integrado (EMI) e na analise documental dos Projetos
Pedagodgicos de Curso (PPCs) dos cursos Técnicos Integrados em Agricultura e em
Sistemas de Energia Renovavel do IFFar — Campus Jaguari/RS.

A justificativa para sua elaboracdo residiu na identificacdo de um
“desassossego” docente (Peres, 2006), caracterizado pela fragmentacdo do
ensino, pelo isolamento pedagdgico e pela sobreposicdo do tecnicismo a formacao
humana integral. As narrativas docentes revelaram lacunas no planejamento
coletivo e na compreensdo da identidade da EPT, além da urgéncia em
compreender a formacdo para o mundo do trabalho e do curriculo integrado.
Assim, as Rodas de Conversa surgiram como estratégia metodoldgica para romper
com o isolamento, promovendo um espaco dialdgico onde o saber da experiéncia
(Tardif, 2014) pudesse ser compartilhado e teorizado. O objetivo geral foi
promover espacos de interlocugdo e formagao continuada para docentes do EMI,
visando a ressignificacdo de saberes sobre o curriculo integrado e a relagdo entre
educacdo e trabalho, superando a ldgica mercadoldgica em favor do trabalho
como principio educativo e da formagdo humana integral e emancipatéria.
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Os objetivos especificos consistiram em: fomentar a reflexdo critica sobre
praticas pedagogicas; articular teoria e pratica a partir das demandas reais dos
docentes; e produzir um recurso educacional aberto disponivel para a comunidade
académica.

METODOLOGIA E IMPLEMENTAGAO

As Rodas de Conversa foram planejadas a partir dos apontamentos dos
proprios docentes participantes, que manifestaram necessidade de momentos de
troca para discutir praticas emancipatérias. Entre as demandas identificadas,
destacaram-se: clareza tedrica sobre a identidade da EPT nos PPCs; superacao da
fragmentacdao entre formacdo geral e técnica; discussdo da distincdo entre
“Mundo do Trabalho” e “Mercado de Trabalho”; e busca por estratégias que
promovam autonomia e criticidade discente.

O produto consistiu em duas mesas redondas virtuais, realizadas via Google
Meet, gravadas e disponibilizadas no YouTube como recurso educacional aberto.
A dindmica envolveu mediacdo ativa da pesquisadora, exposi¢cdes de professores
convidados (especialistas nas tematicas) e debate aberto com a participacdo da
comunidade académica.

Roda 1 — Curriculo Integrado: Desafios e ContribuicGes aos Institutos Federais

Discutiu-se a estrutura dos PPCs, a necessidade de superar a dualidade entre
formacdo geral e técnica, bem como estratégias para que o documento
institucional dialogue com a pratica docente cotidiana, focando na integracao real
entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho.

Figural- Convite Rodal

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Roda 2 — Educagdo e Mundo do Trabalho: Contribui¢cdes e Reflexdes aos Institutos
Federais

Figura 2 - Convite Roda 2

'wm.ﬂ" ""°“""'

Ll
———

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

EDUCACAD E MUNDO
TRABALHO: CONTR
REFLEXOES ADS

FEDERAIS 5 DE MAR(O 2026
T — w30

Abordou-se a tensdo entre formacdo para o mercado (reducionista) e
formacdo para o mundo do trabalho (emancipatdria), com base em Frigotto (2010)
e Kuenzer (2006), discutindo o ensino profissional como espaco de disputa politica
e de formacdo de sujeitos histéricos. A validacdo do produto ocorreu em duas
etapas: aplicacdo de questiondrio avaliativo via Google Forms aos docentes
participantes e realizacdo dos debates com a comunidade.

Os resultados indicaram 100% de aprovagdo quanto a coeréncia,
contextualizacdo e capacidade de estimular a reflexdo critica sobre a praxis
pedagdgica. Os participantes destacaram a relevancia das tematicas e sugeriram a
expansao do projeto para formatos presenciais. Como recurso educacional aberto,
o material estd disponivel para livre acesso e pode ser replicado por outras
instituicdes que ofertam EMI.

CONCLUSAO

A pesquisa buscou responder quais sao as representagdes e vivéncias de
educagdo emancipatdria de docentes que atuam no Ensino Médio Integrado (EMI).
Os resultados revelaram que, embora os documentos institucionais apresentem
lacunas tedricas e tragos de “reducionismo técnico”, a emancipagdo se materializa
na praxis docente. As vivéncias dos cinco professores entrevistados demonstram
que a educagdo emancipatéria no EMI ndo é um conceito estdtico, mas um
movimento de resisténcia que transforma o ensino técnico em ferramenta de
leitura critica da realidade social.

Todos os objetivos propostos foram atingidos, destacando-se o
mapeamento da produgdo cientifica sobre educa¢do emancipatéria na EPT,
consolidado em um Estado do Conhecimento publicado em formato de artigo.
Compreendeu-se as trajetérias dos docentes e as contradicdes dos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs), o que fundamentou a criagdo do Produto
Educacional “Rodas de Conversa”. A metodologia qualitativa com entrevistas
semiestruturadas e Andlise de Conteudo (Bardin, 2016) abriu espago para que
houvesse a profundidade necessaria. Porém, um ajuste metodolégico relevante foi
perceber que as narrativas orais dos docentes eram t3do ricas em saberes
experienciais que o Produto Educacional precisou ser desenhado como Roda de
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Conversa, priorizando o didlogo e a escuta, em vez de uma formacdo técnica
tradicional e unilateral.

Assim, o estudo reafirma que a formacdo emancipatéria no EMI exige
clareza sobre a omnilateralidade para superar a fragmentacdo curricular. O
Produto Educacional oferece ao IFFar um dispositivo metodoldgico para que a
formacdo permanente seja um espaco de construcdo de identidade docente.
Dessa forma, sugere-se a aplicacdo das Rodas de Conversa em outros campi para
fortalecer a cultura de integracdo e o compromisso ético-politico da EPT.

Apesar da poténcia pedagdgica da Rede Federal, a pesquisa evidencia
barreiras estruturais. Ha distancia critica entre as diretrizes da SETEC e a realidade
da “ponta”: déficit de quadros funcionais completos, alta rotatividade de
servidores (especialmente TAEs), perda de memdria institucional e politica de
expansao sem consolidacdo adequada. Além disso, a soliddo docente permanece
como entrave silencioso, pois o isolamento pedagdgico impede o planejamento
coletivo, indispensavel para romper com a légica tecnicista. Portanto, a
emancipag¢do ndo depende apenas de esforgo individual, mas de politica de Estado
gue garanta condi¢cBes materiais para que a escola se torne espaco de criacdo
coletiva.
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Professional and Technological Education
as Emancipatory Empowerment:
Experiences and Representations

ABSTRACT

This study presents the results of the research entitled "Vocational and Technological
Education as Emancipatory Empowerment: Experiences and Representations," based on
the conceptions of five High School Integrated with Vocational Education (EMI) teachers
from a Federal Institute regarding the concept of emancipatory education. Adopting a
qualitative approach, it utilized semi-structured interviews and document analysis (PDI,
PPC, PPE). Data analysis was conducted through Bardin’s (2016) content analysis and
revealed that emancipatory education is a collective, critical, and formative process
associated with students' intellectual autonomy, a critical reading of reality, and the
articulation between theory and practice. The document analysis indicated that although
institutional documents present theoretical gaps and traces of a "technical
reductionism," emancipation materializes in the praxis of the five interviewed teachers.
In response to the weaknesses pointed out by the teachers, the educational product
"Conversation Circles" (Rodas de Conversa) was developed, aiming to promote critical
reflection on educational practices and strengthen the construction of an emancipatory
education within the scope of High School Integrated with Vocational Education. It
concluded that Vocational and Technological Education has the potential to promote the
emancipatory education of individuals, provided that critical, integrative pedagogical
practices committed to integral human formation are strengthened, overcoming
technicist reductionisms and expanding the social role of education.

KEYWORDS: Professional and technological education. Emancipation. Integrated High
School. Teaching practices.
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La Educacion Profesional y Tecnoldgica
como Potencializacion Emancipadora:
Vivencias y Representaciones

RESUMEN

Este estudio presenta los resultados de la investigacion titulada “La educacion
profesional y tecnolégica como potenciacién emancipatoria: Vivencias vy
representaciones”, a partir de las concepciones de cinco docentes de la Educacién Media
Integrada (EMI) de un Instituto Federal en lo que respecta al concepto de educacion
emancipatoria. De enfoque cualitativo, utilizd entrevistas semiestructuradas y andlisis
documental (PDI, PPC, PPE). El tratamiento de datos se realizé a través del analisis de
contenido segun Bardin (2016) y reveld que la educacidon emancipatoria es un proceso
colectivo, critico y formativo, asociado a la autonomia intelectual de los estudiantes, a la
lectura critica de la realidad y a la articulacion entre teoria y practica. La investigacion
documental indicé que, aunque los documentos institucionales presentan vacios tedricos
y rasgos de un "reduccionismo técnico", la emancipacién se materializa en la praxis de
estos cinco docentes entrevistados. Ante las debilidades sefialadas por los docentes, se
desarrolld el producto educativo “Ruedas de Conversacion” (Rodas de Conversa) con el
objetivo de promover la reflexion critica sobre las practicas educativas y fortalecer la
construccién de una educaciéon emancipatoria en el dmbito de la Educacion Media
Integrada. Se concluyd que la Educacion Profesional y Tecnoldgica posee potencial para
promover la educacion emancipatoria de los sujetos, siempre que se fortalezcan
practicas pedagdgicas criticas, integradoras y comprometidas con la formacidon humana
integral, superando reduccionismos tecnicistas y ampliando el papel social de la
educacion.

PALABRAS CLAVE: Educacion profesional y tecnoldgica. Emancipacién. Educaciéon Media
Integrada. Practicas docentes.
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