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Escola e docéncia na sociedade Onlife:
desafios, reconfiguracbes e justica
educacional

RESUMO

A emergéncia da sociedade Onlife, caracterizada pela hiperconexdo entre humanos,
tecnologias e dados, tem redefinido os meios de producdo, as relagGes sociais e os
processos educativos. O objetivo deste artigo é analisar como a escola e a docéncia se
reconfiguram nesse contexto, para compreender de que maneira essas transformagdes
impactam a fungdo social da escola, a justica educacional e a constituicdo de uma
profissionalidade docente critica e democratica. A metodologia focaliza uma analise
dialégica com contribui¢Ges tedricas que problematizam o direito a educacgdo e as
desigualdades estruturais, articulando-as com reflexGes sobre cidadania, ecologias
digitais e metamorfoses institucionais. Examina-se ainda como a hiperconexdo provoca
mudangas nos processos cognitivos, pedagogicos e formativos, tensionando modelos
tradicionais de justica escolar e exigindo novas racionalidades para a pratica docente.
Conclui-se que a escola permanece como instituicdo publica indispensavel, a ser
reinventada para contribuir com a promogdo da equidade, participagdo critica e
formacdo humana em ecossistemas educativos hiperconectados.

PALAVRAS-CHAVE: Sociedade OnlLife. Papel social da escola. Formacgdo docente.
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INTRODUCAO

A transicdo de uma sociedade industrial/informacional para uma sociedade
hiperconectada, marcada pela convergéncia continua entre seres humanos,
tecnologias digitais e fluxos massivos de dados, vem redefinindo profundamente
modos de existir, conhecer e participar da vida social (Castells, 1999). Floridi (2015)
e Schlemmer, Di Felice e Serra (2020) argumentam que a ecologia hibrida, na qual
o digital deixa de ser um dominio distinto para constituir-se em um prolongamento
da vida cotidiana, inaugura a chamada sociedade Onlife, caracterizada pela
dissolucdo das fronteiras entre o fisico e o virtual, o humano e o ndgo humano. Tal
reconfiguracdo sociocultural altera valores, praticas culturais e formas de
participacdo publica, incidindo diretamente sobre os processos educativos.

Nessa reconfiguracdo, a escola ndo pode mais ser compreendida segundo
categorias herdadas da sociedade industrial/informacional e/ou da modernidade
solida. A aprendizagem assume natureza reticular, distribuida e ecossistémica,
produzida em redes sociotécnicas que articulam inteligéncias humanas e artificiais,
temporalidades distintas e materialidades diversas (Schlemmer; Oliveira;
Menezes, 2021). Com a intensificacdo da digitalizacdo, emergem desafios éticos,
politicos e pedagdgicos: o trabalho docente passa a exigir atualizagcdo continua,
leitura critica das mediac¢Oes algoritmicas e capacidade de atuar em ecologias cada
vez mais complexas, nas quais tecnologias deixam de ser acessdrios e se tornam
constitutivas das aprendizagens.

A escola tem sido impactada por essa metamorfose, contudo de modo
diverso, uma vez que ainda ndo tem acesso a uma tecnologia plena. E evidente que
ela estd tensionada quanto ao seu papel social, cultural e politico, pois a cultura
digital incorpora racionalidades préprias — informacionais, econbémicas e
comunicacionais — que incidem sobre curriculos, praticas de ensino e modos de
significar o conhecimento (Tavares, 2016; Forneck; Fioresi; Benini, 2022). As
tecnologias digitais demandam reconfiguracdes epistemoldgicas, que redefinam a
estrutura curricular, praticas pedagdgicas e politicas publicas e recoloquem em
debate as condicGes de acesso, participacdo e pertencimento no espaco escolar.

Diante dessas transformagdes, a problematica central do presente artigo
consiste em analisar como a escola e a docéncia se reconfiguram nesse contexto,
para compreender de que maneira essas transformagdes impactam a fungdo social
da escola, a justica educacional e a constituicdo de uma profissionalidade docente
critica e democratica. Envolve examinar como a escola pode se reposicionar diante
das arquiteturas OnLife, preservando a sua fung¢do publica e democrética, ao
mesmo tempo em que enfrenta desigualdades histéricas e novas assimetrias
produzidas pela cultura digital (Schlemmer; Moreira, 2020). Em outras palavras,
implica questionar a instituicdao escolar no sentido de reinventar-se para atuar em
ecossistemas hiperconectados, sem perder a sua missdo social de promover justica
educacional e formacao critica (Névoa, 2022; Saviani, 2008, 2013).

Essa questdo se torna urgente no contexto brasileiro, marcado por
desigualdades estruturais que condicionam o acesso ao direito a educacao. Cury
(2002) destaca que tal direito é fundamento da cidadania democratica e exige
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politicas que ultrapassem a igualdade formal, garantindo condi¢cGes reais de
acesso, permanéncia e aprendizagem para a promoc¢ado de uma formacao cidada.
Argumenta Tavares (2016) que a cidadania é um conceito historicamente
disputado e que educar para a cidadania implica escolher quais valores e projetos
de sociedade se deseja promover. Em ecologias mediadas por algoritmos,
plataformas digitais e fluxos continuos de dados, as formas tradicionais de
participacdo e autonomia publica sdo reconfiguradas, exigindo que a escola
prepare sujeitos aptos para interpretar criticamente esse novo ambiente
sociotécnico.

Assim, compreender a sociedade OnlLife e suas implicacGes pedagdgicas
torna-se fundamental para projetar politicas, curriculos e prdticas educativas que
enfrentem desigualdades, ampliem a participacdo cidada e fortalegam o sentido
publico da escola. Como enfatiza Névoa (2022), viveremos uma metamorfose
profunda das instituicGes educativas e proteger, transformar e valorizar a docéncia
é condicdo essencial para que a educacdo publica continue sendo espaco de
encontro, cultura e humanizagao.

Para melhor compreensdo, o presente texto estrutura-se em trés eixos
integrados. Primeiro, discute o direito a educacdo e as desigualdades estruturais
da escola brasileira; em seguida, analisa as reconfiguracdes da cidadania e da
escola na sociedade OnlLife; por fim, examina as implicacdes da hiperconexao para
a formacdo docente. A abordagem tedrica, de cardter multirreferencial, articula
estudos ancorados na sociologia da educacdo, filosofia da tecnologia e formacao
docente para compreender a escola como instituicdo em metamorfose e a
docéncia como pratica critica em ecossistemas hibridos.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa fundamentada em
uma revisdo narrativa de literatura, modalidade esta que permite a integracao
critica e interpretativa de estudos, teorias e producbes cientificas diversas. A
escolha desta abordagem justifica-se pela necessidade de compreender a evolugao
conceitual das discussdes relacionadas ao papel social da escola em uma sociedade
OnlLife, as consequentes transformagdes na docéncia e suas implicagdes para a
justica educacional.

Para a selegdo das fontes da pesquisa consultaram-se repositdrios
cientificos como o Google Académico, Scielo, Educa.fcc e Researchgate, visando
compor um corpus tedrico confidvel e adequado a problematizagdo sobre as
reconfiguracGes da escola e da docéncia na sociedade OnlLife e seus nexos com a
justica educacional. Adotaram-se critérios combinados de relevancia, pertinéncia,
credibilidade e acessibilidade, aplicados de forma cumulativa, isto €, uma fonte so
foi incorporada quando atendia, no minimo, aos requisitos essenciais de
pertinéncia e confiabilidade (Romanowski et al., 2025).

Quanto a relevancia, priorizaram-se publica¢des que tratassem diretamente
e fornecessem sustentagdo conceitual imediata para os eixos do estudo: direito a
educacdo e as desigualdades estruturais da escola brasileira; as reconfigura¢ées da
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cidadania e da escola na sociedade Onlife; implicacdes para formacdo e
profissionalidade docente.

A pertinéncia foi aferida pela contribuigcdo efetiva do texto para sustentar
conceitos, tensionar debates ou oferecer evidéncias e argumentos articuldveis ao
objetivo do artigo.

A credibilidade foi assegurada por meio da priorizacao de fontes com autoria
reconhecida no contexto académico e cientifico, vinculo institucional académico e
publicacdo em periddicos cientificos e editoras com controle editorial com
avaliacdo por pares. Por fim, o critério de acessibilidade orientou a preferéncia por
materiais disponiveis em bases académicas e repositdrios institucionais,
assegurando verificabilidade e transparéncia.

Reconhece-se que, dado o dinamismo do campo, a selecdo das fontes de
consulta ndo pretende ser exaustiva, mas representativa e pertinente para
sustentar a argumentacdo proposta.

ETAPAS DA ANALISE

A analise das fontes seguiu um percurso metodoldgico compativel com uma
revisdo narrativa de literatura, combinando procedimentos de analise de conteudo
e andlise temdtica para organizar, interpretar e sintetizar os contributos do corpus.
Inicialmente, realizou-se a delimitacdo do problema de pesquisa e a definicdo de
eixos analiticos, de modo a orientar a busca e evitar dispersdo conceitual. Em
seguida, procedeu-se ao levantamento e triagem das publicacdes nos repositorios
cientificos do Google Académico, Scielo, Educa.fcc e Researchgate, com leitura
exploratodria (titulos, resumos, palavras-chave e se¢Ges introdutérias/conclusivas)
para verificar aderéncia aos critérios de selecdo e pertinéncia aos objetivos do
estudo.

Com o corpus definido, passou-se a leitura analitica das obras, com registro
sistematico de conceitos, argumentos, categorias, evidéncias e inferéncias
relevantes. A extracdo das informagdes ocorreu por meio de fichamento e
elaboracdo de uma matriz de sintese, permitindo rastrear: a tese central de cada
texto; seus conceitos operatdrios; como definem e descrevem escola/docéncia em
ecologias digitais; que relacdo estabelecem com desigualdades, direitos e justica
educacional; e quais implica¢Ges apontam para a formacdo docente.

A etapa seguinte consistiu na codificacdo e categorizacdo temdtica
previamente definidas: sociedade OnlLife, hiperconexdo, direito a educacdo,
desigualdades, justica educacional, formacao e profissionalidade docente. A partir
dessa codificacdo, realizou-se a comparacgdo entre fontes, buscando identificar as
convergéncias, assim como as divergéncias tedricas ou interpretativas.

A sintese foi construida por integracdo interpretativa, organizando a
discussdo em eixos que conectam os achados tematicos a pergunta do estudo,
evitando a simples justaposicdo de resumos. Nessa etapa, a analise procurou
evidenciar como a literatura descreve a metamorfose da escola e do trabalho
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docente em contextos Onlife e, simultaneamente, como essas transformacdes
podem reproduzir ou enfrentar desigualdades, impactando a justica educacional.

ESCOLA, CIDADANIA E JUSTICA EDUCACIONAL NA SOCIEDADE ONLIFE

A discussdo sobre o papel da escola na contemporaneidade exige
reconhecer que as atuais transformacdes sociais e tecnoldgicas vém
reconfigurando profundamente as formas de participacao cidada, de producdo de
conhecimento e de exercicio de direitos. A consolidacdo de uma sociedade OnlLife
desafia os modelos tradicionais de justica educativa e coloca em evidéncia a
necessidade de garantir que todos os sujeitos tenham condicdes reais de aprender,
interagir e participar das ecologias informacionais que estruturam a vida social.
Nesse contexto, refletir sobre o direito a educacdo e suas desigualdades
estruturais torna-se imprescindivel para compreender como a escola pode
permanecer como instituicdo democratica fundamental, mesmo diante das novas
dindmicas de exclusdo produzidas no contexto da cultura digital. E nessa
perspectiva que se inscrevem as analises sobre cidadania, justica escolar e politicas
educacionais na atual conjuntura (Saviani, 2008, 2013; Cury, 2002).

A educacdo, quando compreendida como direito humano fundamental, ndo
pode ser reduzida a uma formulacao juridica abstrata; ela se insere no conjunto de
direitos sociais que estruturam a cidadania democratica e que sé se realizam
plenamente quando acompanhados de politicas efetivas de acesso, permanéncia
e qualidade. Em suas analises, Cury (2002) destaca que a efetivagdo do direito a
educacdo exige considerar as condicGes materiais e institucionais que permitem
que esse direito seja exercido, reconhecendo que a simples proclamacao legal ndo
assegura a participagao equitativa dos sujeitos no processo educativo.

Essa insuficiéncia entre norma e realidade é amplamente debatida por
Saviani (2008, 2013). Em seus estudos histéricos, o autor evidencia que a trajetdria
da educacdo brasileira é marcada pela resisténcia das elites em consolidar um
sistema publico de educacdo robusto e igualitario. A recorréncia de reformas
descontinuas, que se sucedem sem enfrentar os problemas estruturais que
limitam a universalizacdo da escolarizacdo, constitui um dos tracos persistentes da
politica educacional brasileira.

Saviani  (2008) argumenta que o subfinanciamento, a baixa
institucionalizagdo das politicas e a auséncia de continuidade administrativa
produzem um cendrio no qual a escola publica raramente alcanga os objetivos
previstos na legislacdo. Em outro estudo, Saviani (2013) reforca essa andlise ao
afirmar que existe um descompasso histérico entre o direito proclamado e o
direito efetivamente assegurado. Assim, embora a legislacdo educacional enuncie
avangos no campo do direito a educacdo, o Estado ndo os materializa plenamente,
fazendo com que muitas de suas disposicdes permanecam apenas no plano formal.

Na contemporaneidade, esse quadro se agrava devido as transformacgdes
produzidas pela cultura digital e pelas ecologias OnLife. A expansdo das tecnologias
digitais intensifica desigualdades ja existentes, com novas formas de exclusdo
frente as condi¢cBes de acesso a internet e aos equipamentos. A essas
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desigualdades somam-se aquelas associadas a formacdo e ao desenvolvimento de
competéncias digitais, bem como as condi¢des sociocognitivas necessarias para
aprender em ambientes hibridos, como indicam estudos recentes (Santos; Silva;
Vieira, 2025; Schlemmer; Oliveira; Menezes, 2021; Schlemmer; Moreira, 2020). A
educacdo em contextos digitais em grupos com maior acesso a infraestrutura e
desenvolvimento de letramento digital se beneficia das possibilidades ampliadas
de aprendizagem, enquanto aqueles situados em comunidades empobrecidas,
com menor acesso tecnolégico e com fragilidades educacionais acumuladas,
enfrentam barreiras adicionais para participar de modo pleno das praticas
escolares em ambientes digitais. A igualdade juridica assegurada pela legislacao
educacional ndo se traduz automaticamente em igualdade substantiva de
oportunidades.

A partir do didlogo entre Cury (2002) e Saviani (2008), torna-se evidente que
efetivar o direito a educacdo na sociedade digital exige enfrentar simultaneamente
as desigualdades histdricas que estruturam o sistema educacional brasileiro e as
novas assimetrias produzidas pela cultura algoritmica, pelas infraestruturas
digitais e pelas exigéncias cognitivas da sociedade OnLife. Democratizar a
educacdo, nesse cenario, implica articular justica social, equidade tecnoldgica,
formacdo docente e politicas continuadas de garantia de condicdes reais para que
todos possam aprender. As analises de Dubet (2004) revelam que a justica escolar
meritocratica tende a ocultar desigualdades de origem, ao atribuir ao mérito
individual resultados profundamente condicionados por fatores socioecondmicos,
culturais e territoriais. Como afirma o autor, a meritocracia acaba funcionando
como mecanismo de legitimacdo das desigualdades, convertendo vantagens
herdadas em supostos efeitos do esforco pessoal.

Dubet (2012) amplia o debate ao discutir os modelos de igualdade de
oportunidades, de posicdes e de conhecimentos comuns, ressaltando que tais
formulagGes se tornam dificeis de sustentar em sociedades altamente
estratificadas. Diante dessas tensdes, o autor defende a necessidade de novas
sinteses que articulem redistribuicdo, reconhecimento e justica curricular,
indicando que a igualdade de oportunidades é insuficiente sem politicas robustas
de compensa¢do e democratizagdo cultural. Nessa perspectiva, a reorganizagao
institucional da escola torna-se imprescindivel para que ela possa responder a
complexidade das desigualdades contemporaneas.

As criticas de Dubet (2012) aos limites da justica escolar abrem caminho para
compreender como, na sociedade contemporanea, também a cidadania se torna
campo de tensdes e disputas. Como enfatiza Tavares (2016, p. 392), o conceito de
cidadania “ndo é algo acabado, previamente definido”, mas resulta de “longas
elaboracGes tedricas” e de projetos politicos que disputam sua forma e sua fungao
histdrica. Com efeito, a cidadania nunca foi univoca: varia conforme modelos de
sociedade, regimes de participacdo e concepc¢des de educacdo. Assim, a pergunta
“qual cidadania queremos?” é, para Tavares, inescapavelmente politica e isso
desloca o debate educacional do plano técnico para o plano ético e civilizatério.

Essa ambivaléncia torna-se ainda mais evidente quando a cidadania é
transposta para ecologias digitais. As redes sociotécnicas modificam os modos de
participacdo publica, circulagdo discursiva e visibilidade social. De acordo com
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Schlemmer, Di Felice e Serra (2020, p. 138) vivemos em um “ecossistema
hiperconectado” em que “humanos e ndo humanos” agem conjuntamente na
producdo de sentidos, interaces e formas de presenca.

A digitalizacdo generalizada produz ambientes nos quais praticas de acao,
expressao e mobilizacdo se tornam hibridas, combinando espacos fisicos e digitais,
temporalidades sincronas e assincronas, e repertérios humanos e algoritmicos;
como indicam Forneck, Fioresi e Benini (2022), a participacdo cidada passa a exigir
novos letramentos, ndo apenas técnicos, mas criticos e ético-politicos, que
permitam compreender as dinamicas da hiperconexdo e da mediacao digital.

Por um lado, essas ecologias ampliam potencialidades democraticas ao
favorecer mobilizagbes coletivas, formas alternativas de engajamento,
pluralizagdo de vozes e circulagdo descentralizada de discursos, contudo
introduzem mecanismos de regulacdo algoritmica, como filtragens invisiveis,
indexacGes automatizadas, hierarquias de visibilidade e manipulacdes de fluxo
informacional, que podem reforcar desigualdades histéricas e gerar novas formas
de exclusdo simbdlica e informacional. Ou seja, a cidadania digital ndo pode ser
tomada como mera extensdo da cidadania moderna, pois as plataformas
reorganizam as condicOes de acesso ao discurso publico, redefinindo quem vé,
guem é visto e quem permanece invisivel.

A literatura critica sobre direito a educacdo ilumina essa questdo: Cury
(2002, p. 246) lembra que a cidadania é indissociavel de “condices reais de
participacdo”, e que o direito formal, embora fundamental, ndo se realiza sem
politicas que enfrentem desigualdades de oportunidade e de acesso. Saviani (2008,
p. 8) reforca que, em sociedades marcadas pela “resisténcia histoérica das elites” e
por politicas educacionais descontinuadas, a escola tende a reproduzir
desigualdades se ndo for intencionalmente orientada por principios democraticos.
Em ambientes digitais, tais desigualdades se reconfiguram; nao se trata apenas de
acesso as tecnologias, mas de capacidade de interpretagdo critica, de
compreensdo dos algoritmos que mediam a vida social e de inser¢ao ativa em
redes de circulagdo simbdlica.

A cidadania na era digital é um campo em disputa, pois envolve,
simultaneamente, potencial de democratizacdo e risco de intensificacdo das
assimetrias. Como assinala Tavares (2016), a educacdo nunca é neutra, ela sempre
forma para algum tipo de cidadania. A questdo central, portanto, é que projeto de
cidadania a escola pretende produzir, sobretudo quando as dinamicas OnlLife
colocam em xeque fronteiras classicas entre publico e privado, humano e técnico,
individual e coletivo. Cabe a escola assumir um papel estratégico no
enfrentamento dessas tensdes: formar sujeitos capazes de compreender
criticamente os ambientes digitais, agir com discernimento ético, participar de
debates publicos mediados por tecnologias e reconhecer os efeitos das
arquiteturas algoritmicas na constituicdo da esfera publica. Em uma perspectiva
Onlife, educar para a cidadania significa reconhecer que a participagdo
democratica ocorre em redes hibridas e interdependentes, em que as
desigualdades sociais encontram novas formas de expressao e, portanto, exigem
novas formas de justica, equidade e agao pedagdgica.
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Ao aprofundar a analise sobre cidadania em disputa na era digital, torna-se
inevitavel reconhecer que a propria escola atravessa transformacdes profundas
que vao além de seus dispositivos tecnoldgicos, mas se produzem em sua fungao
social, em seus fundamentos culturais e em sua capacidade de produzir igualdade.
E nesse sentido que Névoa (2022) afirma que vivemos uma verdadeira
metamorfose escolar; embora nada seja totalmente novo, tudo mudou no modo
como se organiza o trabalho pedagdgico, como circulam os saberes e como se
configuram as interagdes no interior das instituicdes educativas. A escola continua
existindo, mas ja ndo habita o mesmo mundo que a gerou.

Essa metamorfose, contudo, ndo pode ser compreendida apenas como
efeito da inovacgdo digital; ela se articula a tensdes histéricas que, como argumenta
Saviani, atravessam a constituicdo da escola publica brasileira. Para Névoa (2022),
o desafio do século XXI ndo é apenas incorporar tecnologias, mas reafirmar a
escola como instituicdo estratégica para a democratizacdo das sociedades, uma
vez que, desde a sua origem, a escola é marcada por disputas entre a ldgica da
reproducdo social e a possibilidade de formacdo das diversas camadas da
populagdo.

Sob essa perspectiva, ainda que narrativas tecnocéntricas anunciem a
substituicdo da escola ou do professor por maquinas e plataformas, Névoa (2022)
insiste que a escola permanece como um espaco publico insubstituivel, locus de
encontro intergeracional, producdo de sentido, socializacdo democratica e
elaboracdo simbdlica da experiéncia. Essa tese dialoga com a critica de Saviani ao
tecnicismo, pois, para ele, toda tentativa de subordinar a pratica educativa a ldgica
instrumental, seja ela tecnoldgica, gerencial ou mercantil, destréi sua dimensao
formativa e desconsidera o caradter eminentemente humano da educacdo. A
escola, portanto, ndo pode ser reduzida a um centro de operacgées técnicas, mas
sim ser compreendida como instituicdo cultural, responsavel pela mediacdo entre
o patrimdnio histdrico da humanidade e as novas geragdes.

A condig¢do OnlLife intensifica essa necessidade; como mostram Schlemmer,
Oliveira e Menezes (2021), ndo vivemos apenas em ambientes presenciais ou
digitais, mas em ecossistemas hibridos, constituidos pela agdo conjunta de
humanos, maquinas, dados e algoritmos. Essa transformagdao amplia
possibilidades de aprendizagem, mas também produz novos desafios relacionados
a fragmentagdo simbdlica, a filtragem algoritmica e as desigualdades tecnolégicas.

Saviani (2008) defende que a educacdo escolar é, por sua natureza,
mediacdo social para o acesso aos conhecimentos sistematizados, pois a funcdo da
escola é contribuir para a superacdo das desigualdades culturais, oferecendo a
todos o acesso aos bens culturais e técnicos em comunidades cujas condi¢cGes
sociais sdao de maior vulnerabilidade. Em ecologias digitais, isso significa garantir
acesso critico aos saberes, a ciéncia, as linguagens e as competéncias
interpretativas que permitam aos estudantes compreenderem as mediagdes
algoritmicas e participarem da vida publica de modo pleno.

A metamorfose da escola no século XXI exige reinventar ambientes, tempos,
praticas e culturas escolares, articulando o presencial e o digital em ecossistemas
de aprendizagem mais abertos, colaborativos e conectivos. Forneck, Fioresi e
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Benini (2022) sustentam que a hiperconexdao demanda novos modos de organizar
o trabalho pedagdgico, nos quais autoria, investigacdo e produgdo colaborativa
assumem centralidade. A escola, ao manter seu compromisso com a transmissdo
ativa do conhecimento, evita que as tecnologias reforcem desigualdades. A adogdo
de tecnologias ndo pode ocorrer como modismo, mas como mediagao intencional
a servico da formacao humana integral.

A metamorfose da escola, portanto, é simultaneamente tecnolégica e
histdrica, cultural e politica. E a metamorfose de uma instituicio que precisa
reinventar-se para garantir sua funcgdo social, dialogando com a hiperconexao sem
renunciar aos conhecimentos sistematizados. A escola, ao contrario, é chamada a
incorporar novas formas de aprender sem descaracterizar sua identidade publica
e democratica. O futuro da escola depende da sua capacidade de integrar
criticamente tradicdo e inovacdo, conhecimento escolar e cultura digital,
humanizacdo e tecnologia — orientada pelo compromisso com a democratizacao
da educacdo e com a formacdo de sujeitos capazes de participar plenamente da
vida social.

A docéncia, nesse novo cenario, assume papel central. Novoa (2022) ressalta
gue os professores sdo “profissionais da relacdo”, cujo trabalho envolve
interpretar, dialogar, articular saberes e produzir sentido, fungcdes que nenhuma
automacdo pode absorver; Saviani (2008; 2013) afirma que o professor é mediador
histérico-cultural, responsdvel por transformar o saber objetivo em experiéncia
formativa. Assim, em vez de ser substituido por dispositivos digitais, o docente
reafirma-se como intelectual critico, apto a compreender a complexidade das
ecologias sociotécnicas, interpretar os contextos de desigualdade e orientar os
estudantes na construcdo de uma leitura critica da realidade favorecendo sua
participacdo plena na vida social.

DOCENCIA, TECNOLOGIAS DIGITAIS E O PARADIGMA ONLIFE

A emergéncia de uma sociedade hiperconectada reposiciona
profundamente os modos de existir, comunicar, aprender e ensinar. No paradigma
Onlife, a vida passa a ocorrer em ecologias sociotécnicas nas quais humanos,
tecnologias e dados se entrelagam, dissolvendo fronteiras tradicionais e
inaugurando novas formas de produgdo de conhecimento. Ressalta Floridi (2015)
a dissolugdao da fronteira entre vida digital e vida fisica, a integra¢dao entre
humanos, tecnologias e ambiente, e que as relagdes sociais passam a ocorrer em
ecologias sociotécnicas complexas. Nesse cendrio, a docéncia assume desafios
inéditos, exigindo novas racionalidades pedagdgicas e competéncias criticas
capazes de responder as transformacgbes culturais, cognitivas e politicas que
caracterizam a contemporaneidade.

Schlemmer, Di Felice e Serra (2020) descrevem esses ambientes como redes
compostas por elementos bioldgicos, fisicos e digitais (humanos e ndo humanos)
gue coagem e coconstituem a aprendizagem em uma ldgica reticular e distribuida.
A escola, inserida nesse contexto, deixa de ser um espaco circunscrito e passa a
operar como ecossistema digital ampliado, no qual plataformas, dispositivos,
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algoritmos e interagbes humanas produzem ambientes hibridos de experiéncia
formativa (Schlemmer; Oliveira; Menezes, 2021).

Essa transformacdo implica repensar o papel da tecnologia na educacgao;
como observam Forneck, Fioresi e Benini (2022), as tecnologias digitais tornaram-
se estruturantes das praticas pedagodgicas, exigindo que a formacdo docente
incorpore letramentos criticos e competéncias digitais para atuar em dinamicas
hiperconectadas. Contudo, a centralidade das tecnologias ndo pode conduzir a
visGes deterministas. O digital ndo é exclusivamente técnico e o paradigma OnlLife
requer superar posturas antropocéntricas ou tecnocéntricas, orientando a
construcdao de inteligéncias coletivas éticas e ndo subordinadas a logica da
automacdo (Schlemmer; Oliveira; Menezes, 2021).

Assim, educar na condicdo Onlife significa compreender que a
aprendizagem ¢é produzida por redes de relacdes e ndo por ferramentas
desarticuladas. O trabalho docente envolve posicionar-se como instancia critica
capaz de tensionar os efeitos das mediacdes algoritmicas e promover praticas
pedagdgicas que ampliam as relacdes sociais e a participacdo democratica.

Além da expansdo cognitiva promovida pelos dispositivos digitais, Santaella
(2021) argumenta que a emergéncia do neo-humano implica uma mudanca
qualitativa na prépria arquitetura da mente. Trata-se de uma condicdo em que
percepcdo, memoria, imaginacdo e raciocinio tornam-se intensamente
atravessados por sistemas de processamento externos, inaugurando um regime
de pensamento hibrido no qual o humano opera em continua simbiose com
proteses tecnoldgicas. Essa simbiose altera profundamente as modalidades de
atencdo, intensifica a dependéncia da indexacdo informacional e reorganiza as
formas de navegagcdo cognitiva no mundo. O neo-humano ndo apenas acessa
dados, mas é continuamente moldado por fluxos informacionais que orientam
escolhas, modulam afetos e configuram modos de leitura da realidade. Nesse
sentido, a cogni¢do passa a ser distribuida ndo apenas no sentido técnico, mas
também no sentido ecoldgico, ou seja, o sujeito pensa, sente e age em redes
ampliadas, nas quais dispositivos, algoritmos e ambientes digitais participam
ativamente da elaborac¢do do conhecimento (Santaella, 2021).

As consequéncias educacionais sdo intensas e significativas, pois ensinar e
aprender implica em transformagdo de processos centrados exclusivamente no
individuo para envolverem tessituras cognitivas partilhadas, demandando novas
estratégias de mediacdo, curadoria e reflexdo critica diante das tecnologias que
coconstréem a mente contemporanea. A comunicagdo e o pensamento passam a
ser mediados por dados, algoritmos e inteligéncias artificiais, alterando os regimes
de atencao, os processos de interpretacao e os modos de construir sentido.

Santos, Silva e Vieira (2025) observam que a dataficacdo da experiéncia
cotidiana cria novas formas de conhecimento baseadas em rastros digitais,
redefinindo dindmicas sociais e epistemoldgicas. Essas condi¢cdes impactam a
docéncia nas suas demandas de competéncias para interpretar informacGes em
ambientes dataficados, orientar usos éticos de tecnologias e promover
aprendizagens criticas em ecologias hiperconectadas, nas quais as transformacdes
psicossociais sdo profundas.
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A hiperconexdo altera temporalidades, ritmos cognitivos e formas de
interacdo, produzindo presengas multiplas e contextos hibridos nos quais ensinar
e aprender ocorrem no encontro operatério entre inteligéncias humanas e nao
humanas (Schlemmer; Oliveira; Menezes, 2021). O docente deixa de ser
transmissor de conteldo para atuar como curador de informacgdes, designer de
experiéncias e mediador de sentidos.

O paradigma OnlLife e a emergéncia do neo-humano desafiam a escola e a
docéncia a reinventarem seus fundamentos. Trata-se de integrar criticamente
tecnologias digitais, reconhecer a complexidade cognitiva contemporanea e
assegurar que a educagdo permanega como espacgo de formagdo humana, justica
social e participacdo democratica (Santaella, 2021).

A consolidacdo de ecologias hiperconectadas demanda transformacdo dos
modos de compreender a formacdo docente. As pesquisas de Forneck, Fiorese e
Benini (2022) indicam a existéncia de lacunas relativas as competéncias digitais dos
professores, evidenciando a necessidade de politicas permanentes de formacao
para integracao das tecnologias digitais as praticas educativas.

Ensinar em culturas hiperconectadas, como defendem diversos documentos
que estabelecem competéncias digitais docentes, implica saber operar em
ambientes interativos, cocriar em parceria com estudantes e tecnologias, mediar
fluxos informacionais e exercer julgamento critico sobre conteldos e praticas
digitais (Brasil, 2024; CIEB, 2025). A docéncia, nessa perspectiva, torna-se acado
distribuida entre multiplos atores, humanos e ndo humanos, exigindo
sensibilidade, reflexividade e capacidade de articular saberes pedagodgicos,
tecnoldgicos e culturais.

A formacgdo docente deve ser entendida como processo continuo, coletivo e
situado, construido no interior das proprias praticas e contextos escolares, pois
ndo se trata apenas de atualizar competéncias, mas de fortalecer uma
profissionalidade critica, que interpreta e compreende as transformacdes sociais,
tecnoldgicas e institucionais que impactam a escola contemporanea (Névoa,
2022). A formacdo, portanto, ndo é evento pontual nem prescricdo externa, é
movimento histdrico de constituicdo da identidade docente, enraizado no didlogo
entre pares, na reflexdo sobre a pratica e na participacdo ativa nas comunidades
educativas.

Formar professores para culturas hiperconectadas significa promover
experiéncias de aprendizagem profissional que integrem técnica, ética, politica e
cultura, possibilitando que os docentes operem de maneira critica e criativa nas
ecologias Onlife. Implica também reconhecer que o professor ndo pode ser
reduzido a executor de demandas tecnoldgicas, mas se fortalece como sujeito
epistémico e intelectual capaz de orientar usos sociais da tecnologia e contribuir
para promover a justica educacional em ambientes complexos.

A reconfiguracdo da docéncia em ecossistemas hiperconectados desafia a
reinvencdo das praticas pedagogicas. Santos, Silva e Vieira (2025) argumentam que
a Educacdo OnlLife supera a oposicdo entre presencial e virtual, entendendo que
aprender e ensinar se realizam em ambientes hibridos nos quais as dimensdes
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online e offline se entrelacam continuamente. Essa superagao ndo implica diluir o
espaco fisico, para reconhecer que o ato educativo ocorre em multiplas camadas
informacionais, relacionais e tecnoldgicas que se atravessam mutuamente.

A inovagdo pedagodgica, nesse contexto, aponta para a construgao de
ecossistemas conectivos e interdependentes, em que praticas investigativas,
colaboracdo em rede e autoria digital trazem para a escola um ambiente de
experimentacado, circulacdo de saberes e producdo coletiva de significados. Essa
perspectiva exige atencdo as materialidades digitais, as mediacdes algoritmicas e
aos modos como diferentes formas de inteligéncia — humana e artificial —
compdem processos de aprendizagem.

Assim, reinventar a pratica pedagdgica em ambientes digitais implica ndo
apenas incorporar ferramentas, mas transformar modos de aprender, ensinar e
conviver, assegurando que a Educacdo OnlLife se constitua como pratica ética,
inclusiva e intelectualmente exigente, o que resulta em novas necessidades
formativas docentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida neste estudo evidenciou que a emergéncia da
sociedade OnlLife produz uma reconfiguracdo das relacdes e bases socioculturais
gue historicamente sustentaram a escola e a docéncia. As transformacées dessa
nova sociedade implicam em:

- Mudancas tecnoldgicas, institucionais, culturais e epistemoldgicas
inaugurando novas formas de participacdo publica;

- Reafirmagdo do professor como intelectual critico e mediador cultural, e
nao como executor de tecnologias; sua formagao compreende integrar dimensdes
tecnoldgicas, éticas e politicas, promover competéncias digitais criticas e fortalecer
comunidades profissionais de aprendizagem;

- Transformacéo da prética pedagdgica em mediacdo critica das tecnologias,
curadoria e interpretacdo de informacdes, organizacdo de ecossistemas hibridos
de aprendizagem e prescinde de atuacdao em redes sociotécnicas complexas;

- Permanéncia da relevancia social da escola, como espac¢o de socializagdo
democratica, mediagao entre conhecimento cientifico e novas geragdes e que
pode promover a insergao cultural;

- Modificagcdes na prépria estrutura cognitiva contemporanea focalizando
uma cognicdo distribuida, mente ampliada por dispositivos digitais e geragdo de
pensamento mediado por fluxos informacionais;

- A educacgdo para a cidadania contemporanea passa a ocorrer em ecologias
sociotécnicas mediadas por plataformas e algoritmos.

Em sintese a educagdo para um tempo e espaco OnlLife demanda responder
a novas formas de pensar, aprender e interpretar o mundo digital em que os
sujeitos podem ser capazes de interpretar criticamente as arquiteturas digitais da
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esfera publica. Contudo, sem politicas consistentes de formacdo e valorizacdo
docente, a escola ndo conseguira responder as exigéncias da sociedade OnlLife.

Permanecem os desafios tencionados nessa sociedade quanto as
desigualdades. A tecnologia por si mesma ndo gera uma sociedade igualitdria, mas
pode ampliar as diferencas considerando as desigualdades histdricas do sistema
educacional brasileiro, da infraestrutura tecnolégica, do letramento digital e da
participacdo informacional. Embora a cultura digital ofereca oportunidades
inéditas para ampliar repertérios, diversificar linguagens e democratizar o acesso
ao conhecimento, ela também pode intensificar desigualdades pré-existentes.

A distancia entre o direito formal a educacdo e sua efetivagdo material
torna-se mais visivel quando se consideram assimetrias de acesso, disparidades na
infraestrutura digital e diferencas significativas de letramento informacional. Por
isso, a escola carece reinventar-se para se constituir como espago imprescindivel
para assegurar condicdes equitativas de aprendizagem, promover insercao critica
no mundo digital e garantir que todos os estudantes possam se apropriar dos
saberes necessarios a participacdo cidada da nova era.

A pratica docente emerge, nesse contexto, como elemento central para
sustentar o papel democrdtico da escola. O trabalho do professor passa a
demandar novas competéncias, que vao da mediac¢do critica das tecnologias a
capacidade de criar ecossistemas hibridos de aprendizagem, combinando
presenca fisica e presenca digital de maneira integrada e significativa. O
desenvolvimento profissional docente deixa de ser um complemento e assume
cardter estratégico: sem uma formacdo sélida, continua e situada, a escola ndo
conseguird responder as exigéncias educacionais da hiperconexao.

Enfim, as reflexdes empreendidas neste texto reconhecem que a escola é
um espaco privilegiado para integrar criticamente as transformagdes tecnoldgicas
na vida cotidiana. Sua capacidade de se reinventar diante da sociedade OnlLife &,
portanto, essencial para garantir ndo apenas o direito a educac¢do, mas também a
construcdo de futuros mais democraticos, inclusivos e solidarios.
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School and teaching in the Onlife society:
challenges, reconfigurations, and
educational justice

ABSTRACT

The emergence of Onlife society, characterized by hyperconnectivity among humans,
technologies, and data, has been redefining the means of production, social relations,
and educational processes. The purpose of this article is to analyze how schools and
teaching are being reconfigured within this context, in order to understand how these
transformations affect the social function of schooling, educational justice, and the
constitution of critical and democratic teaching professionalism. The methodology
centers on a dialogical analysis grounded in theoretical contributions that problematize
the right to education and structural inequalities, articulating these with reflections on
citizenship, digital ecologies, and institutional metamorphoses. It also examines how
hyperconnectivity brings about changes in cognitive, pedagogical, and formative
processes, placing pressure on traditional models of school justice and demanding new
rationalities for teaching practice. It is concluded that the school remains an
indispensable public institution whose reinvention is necessary to promote equity,
critical participation, and human formation within hyperconnected educational
ecosystems.

KEYWORDS: OnlLife Society. Social Role of the School. Teacher Education.
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Escuela y docencia en la sociedad OnlLife:
desafios, reconfiguraciones 'y justicia
educativa

RESUMEN

La emergencia de la sociedad Onlife, caracterizada por la hiperconexién entre seres
humanos, tecnologias y datos, ha redefinido los medios de produccidn, las relaciones
sociales y los procesos educativos. El objetivo de este articulo es analizar cémo la escuela
y la docencia se reconfiguran en este contexto, para comprender de qué manera estas
transformaciones impactan la funcion social de la escuela, la justicia educativa y la
constitucion de un profesional docente critico y democratico. La metodologia se centra
en un andlisis dialégico con aportes tedricos que problematizan el derecho a la educacion
y las desigualdades estructurales, articuldndolos con reflexiones sobre ciudadania,
ecologias digitales y metamorfosis institucionales. Asimismo, se examina cémo la
hiperconexion provoca cambios en los procesos cognitivos, pedagdgicos y formativos,
cuestionando los modelos tradicionales de justicia escolar y exigiendo nuevas
racionalidades para la practica docente. Se concluye que la escuela permanece como una
institucion publica indispensable, que debe ser reinventada para contribuir para la
promocion de la equidad, de la participacién critica y de la formacidn humana en
ecosistemas educativos hiperconectados.

PALABRAS CLAVE: Sociedad OnlLife. Papel social de la escuela. Formacién docente.
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