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Um estudo com licenciandos de fisica sobre
o0 ensino de astronomia nos anos finais do
ensino fundamental

RESUMO

A ampliacdo e sistematizagdo dos conteudos de Astronomia na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) intensificou a demanda por formagdo docente e por reconfiguragdes
curriculares no ensino de Ciéncias, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental. O objetivo geral deste estudo é analisar as representac¢des sociais de
licenciandos em Fisica sobre os conteldos de Ciéncias e Astronomia a serem ensinados
nos anos finais do Ensino Fundamental, identificando a estrutura (nucleo central, sistema
periférico e zona de contraste) e sua relagdo com os conteldos que os participantes
projetam como importantes ao ensino nessa etapa. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e delineamento interventivo-formativo, foi realizada no contexto de um curso
de extensdo em uma universidade publica, com participagdo de 21 licenciandos. Os
dados foram produzidos no primeiro encontro, por meio de respostas escritas e
discussdo coletiva gravada, e organizados em macrotemas. A analise baseou-se na Teoria
das Representacgdes Sociais e na Teoria do Nucleo Central, com adapta¢do do quadro
analitico de quatro zonas, cruzando frequéncias do curriculo vivenciado e do curriculo
projetado para construir quadros estruturais do 62 ao 92 ano. Os resultados indicam forte
convergéncia entre vivéncia e projegdo nos 62 e 72 anos, sugerindo tendéncia a
reproducdo do repertdrio escolar anterior e representagdes estaveis, com auséncia de
zona de contraste. Nos 82 e 92 anos, emergem indicios de deslocamento, com
Astronomia aparecendo em zonas de contraste, sinalizando tensdes e possiveis
reconfiguragdes. Conclui-se que o curriculo vivenciado atua como base das intenc¢des de
ensino, mas que experiéncias formativas podem favorecer aberturas para a valorizagédo
da Astronomia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Astronomia. BNCC. Formagdo de Professores.
Representacgdes Sociais. Teoria do Nucleo Central.
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INTRODUCAO

A aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental, em 2017, e o Ensino Médio, em 2018 (Brasil, 2018), reposicionou o
ensino de Astronomia no curriculo da Educacdo Basica. Se, historicamente, esse
conteldo aparecia de modo mais pontual e concentrado em poucos anos
escolares, a BNCC passou a distribui-lo de maneira mais sistematica e progressiva
ao longo de toda a escolarizagdo obrigatéria.

No Ensino Fundamental, o percurso vai da observacdo e descricdo de
fendmenos cotidianos (movimento aparente do Sol, variacdo de sombras, fases da
Lua) a compreensdo de conceitos mais complexos (esfericidade da Terra, rotagdo
e translacdo, estacdes do ano, Sistema Solar, evolugdo estelar). No Ensino Médio,
a competéncia especifica 2 indica a andlise e a interpretacdo sobre a dinamica da
Vida, da Terra e do Cosmos. Desta maneira, existe a tendéncia de se aprofundar
tais aprendizagens, incluindo analises apoiadas na Gravitacdo Universal,
discussOes sobre teorias cientificas e culturais para a origem do Universo e relagdes
entre evolucdo estelar e formacdo/distribuicdo de elementos quimicos associados
a vida.

Entretanto, a ampliacdo do espaco curricular do ensino da Astronomia nao
ocorre sem dificuldades. Ela intensifica a demanda por formacdo docente e por
materiais didaticos, e vem enfrentando um descompasso em relagdo a formagao
inicial de muitos professores que atuam na Educagdo Basica — especialmente no
Ensino Fundamental, etapa em que as aulas podem ser ministradas por docentes
com formagdo em Pedagogia (anos iniciais), Ciéncias, Biologia, Fisica ou Quimica
(anos finais) — que, muitas vezes — nao tiveram esses contetdos em sua formagao,
conforme indicam as pesquisas de Langhi (2009), Dantas (2012), Bartelmebs (2012,
2016, 2018), Oliveira (2018), Gomes (2020), Santos e Imig (2021), Dias (2022), Diniz
(2022), Oliveira e Carvalho (2022), Langhi, Reis Neto e Nascimento (2022), Santos
(2022) e Gongalves (2024).

Além disso, a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para
os cursos de Licenciatura em Fisica, Quimica e Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 20013,
2001b, 2002) indica que ndo ha a exigéncia explicita de componentes curriculares
voltados ao estudo da Astronomia ou ao ensino de Astronomia, o que pode
favorecer a persisténcia de lacunas na formag¢do docente. Mesmo nos cursos de
Fisica, as orientagGes privilegiam campos como Fisica Geral, Matematica e
Mecanicas Classica e Quantica, além de componentes complementares que
podem abranger outras dareas das ciéncias naturais e humanas, sem
necessariamente estabelecer a Astronomia como conteldo estruturante da
formacao.

No ambito dos cursos de licenciatura em Fisica das instituicGes publicas do
estado do Parand', observa-se que a insercdo de disciplinas obrigatdrias
relacionadas a Astronomia ocorre de modo recente e ndo homogéneo: em
algumas universidades (UEL, UEM, UFFS, Unicentro e UTFPR) essa presenca se
mostra mais consolidada, enquanto em outras ela se restringe a oferta optativa
(UFPR) ou ndo se encontra incorporada a estrutura obrigatdria do curso (UEPG).
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Em escala nacional, Slovinscki, Alves-Brito e Massoni (2021) também identificam
movimentos de inclusdo da Astronomia em curriculos de formacdo inicial de
professores de Fisica, porém marcados por assimetrias institucionais e carater
pontual.

Soma-se a isso a organizagao historicamente consolidada dos contetdos de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, marcada pela predominancia de
temas bioldgicos e pela menor presenca de Fisica e Quimica, o que contribuiu para
estabelecer divisdes de trabalho docente e expectativas formativas que tendem a
compartimentar o ensino: conteddos mais associados a Biologia até o 82 ano e
conteudos mais associados a Fisica e a Quimica somente no 92 ano.

No periodo anterior a BNCC, analises do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) reforcam essa organizacdo historica. Bezerra (2016, p. 44-49), ao
examinar vinte colecdes do PNLD 2014, identificou que 50% dos livros abordavam
conteudos de Astronomia no 62 ano, enquanto 35% o faziam tanto no 62 quanto
no 92 ano, sendo que, neste Uultimo, a abordagem se concentrava
predominantemente na temadtica da gravitacdo. Esses resultados sugerem que,
embora a Astronomia estivesse prevista no curriculo dessas séries, sua insercao
apresentava limites quanto a abrangéncia tematica e a diversidade conceitual,
frequentemente restrita a tdpicos classicos associados a Fisica newtoniana, o que
aponta a persisténcia de concepc¢des tradicionais no ensino do tema.

Achados semelhantes sdo reportados por Reis (2023, p. 29), ao verificar que
o PNLD 2017 manteve um padrdo analogo: no 62 ano, a Astronomia aparece
articulada a temas como rochas, solo, atmosfera e Universo; no 92 ano, permanece
vinculada ao estudo de Fisica, particularmente aos tépicos de movimentos, forca
gravitacional e energia. Em conjunto, tais analises reforcam a avaliagdo de que,
apesar de avangos na formalizagdo curricular, o ensino de Astronomia, no ambito
dos livros didaticos, ainda apresentava limitagdes quanto a variedade dos temas e
a profundidade conceitual.

Diante disso, a etapa de formacdo docente — aquela que deveria consolidar
conhecimentos especificos e praticas didatico-pedagogicas — pode acabar por
reproduzir lacunas ja presentes na Educacdo Basica. Esse quadro tende a favorecer
sentimentos de despreparo e a manutencdo de praticas sustentadas por fontes
pouco confidveis ou pela dependéncia exclusiva do livro diddtico, com impactos
potenciais sobre a qualidade do ensino de Astronomia na Educagdo Basica,
conforme defendido por Langhi e Nardi (2022).

Nesse cendrio, torna-se relevante investigar como futuros professores
organizam, priorizam e atribuem sentido aos conteldos de Astronomia que
consideram pertinentes a escola, em especial referentes aos anos finais do Ensino
Fundamental. E nesse contexto que se insere a presente pesquisa, realizada com
estudantes do curso de licenciatura em Fisica da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand (UTFPR). Considerando que a matriz curricular desse curso contempla
componentes relacionados a Astronomia, busca-se compreender como esse grupo
representa, organiza e projeta conteldos de Astronomia considerados pertinentes
aos anos finais do Ensino Fundamental.
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Para tanto, adota-se a Teoria das Representac¢des Sociais (Moscovici, 1978,
2003, 2015), articulada a Teoria do Nucleo Central (Abric, 1994; 2005a, 2005b) e a
uma adaptacdo de um quadro analitico de quatro zonas, inspirado nos
procedimentos de Vergés (1994). Tal referencial possibilita identificar, nas
representacdes dos participantes, elementos centrais — mais estdveis, consensuais
e estruturantes —, elementos periféricos — vinculados a normatividades e
justificativas, porém com menor centralidade nas inten¢des pedagdgicas — e
elementos de contraste — relacionados com tensdes, rupturas com a formacao
basica e deslocamentos nas prioridades atribuidas ao ensino.

A partir dessa identificacdo, analisa-se como tais elementos se articulam ao
curriculo vivenciado e ao curriculo projetado, buscando compreender de que
modo as memodrias escolares dos licenciandos se relacionam as suas intengdes
formativas declaradas. Busca-se, assim, delinear como esse grupo compreende e
organiza, em termos representacionais, os contetudos de Ciéncias e Astronomia
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Neste estudo, as expressdes curriculo vivenciado e curriculo projetado sdo
empregadas como categorias analiticas vinculadas as representacées sociais dos
participantes, e ndo como descricdes normativas ou institucionais do curriculo
escolar. O curriculo vivenciado refere-se aos conteudos que os licenciandos
afirmam recordar como tendo sido estudados nos anos finais do Ensino
Fundamental, constituindo uma reconstru¢cdo pela memdria de sua trajetdria
escolar. Desse modo, ndo se trata de reconstituir objetivamente o curriculo
efetivamente ofertado pelas escolas, mas de identificar quais conteudos
permaneceram mais disponiveis a memoria dos participantes e, portanto, podem
indicar elementos mais estabilizados em suas representagdes. J& o curriculo
projetado corresponde aos conteudos que os licenciandos idealizam como
pertinentes ao ensino de Ciéncias nessa etapa, no contexto da atividade
investigativa, sem pretensdo de substituir ou desconsiderar a BNCC, os projetos
politico-pedagdgicos das escolas ou as matrizes curriculares vigentes.

Diante desse contexto, formula-se a seguinte questdo de pesquisa: de que
maneira os licenciandos em Fisica organizam suas representa¢des sociais acerca
dos conteudos de Ciéncias e Astronomia considerados pertinentes ao ensino dos
anos finais do Ensino Fundamental? Como essas representagdes se estruturam em
termos de nucleo central, sistema periférico e zonas de contraste das
representagdes sociais?

A relevancia do estudo reside em trés aspectos complementares: (i) a
expansao curricular da Astronomia direcionada pela BNCC, que aumenta a
demanda por ensino de Astronomia; (ii) a existéncia, indicada por estudos
anteriores, de desafios relacionados a presenga da Astronomia na formacgao inicial
docente, conforme discutido no inicio da introdugdo; e (iii) a necessidade de
compreender como futuros professores representam esse campo e quais
conteudos consideram legitimos e prioritdrios, uma vez que tais representacdes
podem orientar escolhas curriculares, estratégias didaticas e materiais mobilizados
na pratica docente.
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O objetivo geral deste estudo é analisar as representacdes sociais de
licenciandos em Fisica sobre os contetdos de Ciéncias e Astronomia a serem
ensinados nos anos finais do Ensino Fundamental, identificando a estrutura
(nucleo central, sistema periférico e zona de contraste) e sua relagdo com os
conteddos que os participantes projetam como importantes ao ensino nessa
etapa. Para isso, pretende-se levantar e sistematizar os contetdos de Ciéncias e
Astronomia indicados pelos participantes como pertinentes ao ensino nos anos
finais do Ensino Fundamental, quantificando a frequéncia de mencgdes e
ordenando as prioridades quando aplicavel; identificar os elementos do nucleo
central, do sistema periférico e zona de contraste das representacdes sociais dos
licenciandos acerca do ensino de Ciéncias e Astronomia, com base nos
procedimentos analiticos adaptados da Teoria do Nucleo Central e do quadro
analitico de quatro zonas, inspirado nos procedimentos de Verges; analisar indicios
de padrbes de priorizacdo entre os participantes; analisar as possiveis relacdes
entre o curriculo projetado e a estrutura das representacdes sociais, examinando
como conteudos identificados no nicleo central, nas periferias e na zona de
contraste se articulam a diferentes niveis de essencialidade e intencionalidade
formativa.

REFERENCIAL TEORICO

Ha cerca de seis décadas, os estudos sobre Representacdes Sociais,
inaugurados por Serge Moscovici (1925-2014) no campo da Psicologia Social, tém
ampliado sua insercdo em diferentes dreas do conhecimento — como ciéncias da
salde, ciéncias sociais aplicadas, ciéncias exatas e ciéncias humanas — com
destaque para a educacdo. Enquanto dominio especifico de investigacdo, “dotado
de instrumentos conceituais e metodologias prdprias, interessando a muitas
disciplinas” (Jodelet, 2001, p. 17), as representa¢des sociais mobilizam um
conjunto heterogéneo de elementos para interpretar a realidade — “elementos
informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos, crengas, valores, atitudes,
opinides, imagens etc.” — que, embora possam ser examinados separadamente,
constituem uma totalidade que “se organiza como uma espécie de saber que diz
alguma coisa sobre o estado da realidade” (Jodelet, 2001, p. 21).

A Teoria das RepresentacOes Sociais parte do pressuposto de que o
conhecimento é atravessado por valores, opinides e tradicGes socialmente
partilhados, os quais orientam a forma como os sujeitos se relacionam entre si e
com o mundo. Nessa perspectiva, as representacdes encontram-se “ancoradas em
valores, tradi¢cdes e imagens do mundo e da existéncia”, estando necessariamente
inscritas em um “referencial de um pensamento preexistente” (Moscovici, 2015,
p. 206). Para Moscovici, elas constituem “o objeto de um permanente trabalho
social, no e através do discurso”, de modo que novos fendmenos podem ser
reincorporados a modelos explicativos e justificativos ja familiares e, portanto,
socialmente aceitaveis (Moscovici, 2015, p. 206).

Assim, as representacdes ndao devem ser concebidas como produtos
estaticos, mas como construcdes continuamente atualizadas por processos
individuais e coletivos, em interacbes marcadas por influéncias reciprocas e
negociacdes implicitas nas conversagdes, nas quais os sujeitos recorrem a modelos
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simbdlicos, imagens e valores compartilhados. Nesse processo, conforma-se um
repertdrio comum de interpretacdes e explicacBes, regras e procedimentos
mobilizaveis no cotidiano (Moscovici, 2015, p. 208). A linguagem e a comunicacao,
nesse quadro, ocupam papel central na constituicdo e circulagio das
representacdes sociais. O compartilhamento das representag¢des sociais implica
apropriacao individual, sem se reduzir a imposicao do coletivo sobre o sujeito ou a
mera reproducdo de representacdes dominantes. Distanciando-se da concepcao
durkheimiana, de representacdes coletivas, que tende a enfatizar a primazia de
uma realidade objetiva, Moscovici (2015) propGe compreender as representacdes
como produtos das interacdes e da intercomunicagao entre individuos e grupos, o
gue pressupde dinamicas de transformacao, disputa e negociacdo na acdo social.

A partir das décadas de 1970 e 1980, a teoria proposta por Moscovici
consolidou-se e diversificou-se, na medida em que distintos pesquisadores
ampliaram suas possibilidades analiticas e metodoldgicas em tematicas como
salde, racismo, ideologia e educacdo. Nogueira e Di Grillo (2020) sistematizam
esse desenvolvimento ao identificarem trés abordagens principais: a abordagem
culturalista, associada a Jodelet (1984, 2001), que privilegia a analise das
representacdes como formas de conhecimento socialmente elaboradas e
partilhadas, produzidas nas praticas cotidianas e nos contextos culturais em que
0s sujeitos interpretam a realidade; a abordagem societal, vinculada a Doise
(1993), que enfatiza a relacdo entre representac¢des sociais, insercdes grupais e
posi¢cdes sociais, buscando compreender como pertencimentos, hierarquias e
relagdes sociais influenciam os modos de representar determinado objeto; e a
abordagem estrutural, desenvolvida especialmente por Abric (1994, 1996, 2003,
2005a, 2005b), que propde analisar a organizagdo interna das representacgdes,
distinguindo elementos centrais (mais estdveis, consensuais e resistentes a
mudanga) e elementos periféricos (mais flexiveis e sensiveis ao contexto),
permitindo investigar a estrutura das representacdes sociais (Nogueira; Di Grillo,
2020, p. 10-13). Além dessas contribuicGes, a abordagem dialdgica de Markova
(2006) destaca o papel da linguagem, da comunicacdo e da alteridade na
constituicdo das representacdes, concebendo-as como producdes atravessadas
por tensdes entre sujeitos, grupos e objetos de conhecimento.

Embora as abordagens culturalista, societal e dialégica oferecam
contribuicdes importantes para o estudo das representages sociais, elas ndo
constituem o eixo analitico principal desta investigacdo em razdo dos objetivos e
do desenho metodoldgico adotados nesta pesquisa. A abordagem culturalista,
associada a Jodelet, permitiria aprofundar os modos pelos quais as representagdes
sao produzidas nas praticas sociais e nos contextos culturais, mas demandaria uma
analise mais extensa das experiéncias cotidianas e institucionais dos participantes.
A abordagem societal, vinculada a Doise, favoreceria a compreensdo das relagdes
entre representacdes, posicdes sociais e pertencimentos grupais, porém exigiria a
comparacdo entre diferentes grupos ou varidveis socioldgicas que ndo constituem
o foco deste estudo. A abordagem dialdgica, relacionada a Markova, possibilitaria
examinar as interacdes comunicativas e as tensdes discursivas produzidas na
discussdo coletiva, mas ndo corresponde ao procedimento analitico central aqui
adotado. Desse modo, opta-se pela abordagem estrutural de Abric, por sua
adequacdo a identificacdo da organizacdo interna das representacgdes, permitindo
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analisar os conteldos indicados pelos licenciandos em termos de nucleo central,
sistema periférico e zona de contraste.

Essa escolha mostra-se coerente com o objetivo de investigar como os
conteudos de Astronomia se distribuem entre elementos mais estdveis, periféricos
ou emergentes nas representacdes dos licenciandos, especialmente a partir do
cruzamento entre o curriculo vivenciado e o curriculo projetado como categorias
analiticas da pesquisa.

O desenvolvimento da abordagem estrutural articula-se a um conceito
precursor da tradicdo moscoviciana: o nucleo figurativo, associado ao processo de
objetivacdo. Para Moscovici (1961, apud Jodelet, 1984; Moliner, 1996), trata-se de
uma estrutura relativamente estavel que torna o objeto representado “visivel” e
socialmente comunicavel, favorecendo a estabilizacdo e o compartilhamento de
significados no grupo, sobretudo por meio da linguagem e da comunicacdo
(Jodelet, 1984; Moliner, 1996).

Ao retomar essa nocdo, Abric (1993, 1994, 1996, 2005a) e Moliner e Abric
(2015) formulam o conceito de nucleo central, entendido como um conjunto
reduzido de elementos consensuais e estdveis que organiza a representacao e lhe
confere coeréncia. Nessa perspectiva, o nucleo central apresenta maior
consolidacdo normativa e integra dimensdes simbdlicas, sociais, culturais e
histdricas compartilhadas pelo grupo, enquanto o nucleo figurativo pode ser
compreendido como uma subestruturacdo ligada a expressdo mais iconica e
linguistica de parte desses elementos (Lima; Campos, 2020).

A Teoria do Nucleo Central atua como abordagem complementar a Teoria
das Representag¢des Sociais, ampliando sua produtividade analitica e sua
aplicabilidade empirica (S4 e Arruda, 2000). O modelo pressupGe que as
representagdes se organizam em um sistema dual, composto por nucleo central e
sistema periférico (Moliner; Abric, 2015). O nucleo central redne crengas e
principios mais consensuais e resistentes a mudanca, exercendo funcdes de
significacdo, organizacdo e estabilizacdo da representacao: ele modula o sentido
dos demais elementos e estrutura as conexdes internas do sistema, preservando a
coeréncia simbdlica do grupo (Abric, 2005b; Moliner; Abric, 2015). De modo
complementar, o sistema periférico é mais flexivel e sensivel ao contexto. Ele
regula a adaptacdo da representacdo as situacdes concretas, absorvendo tensdes
e novas informacGes e, assim, contribuindo para a protecdo do nucleo central
(Abric, 1996). Essa dindmica entre estabilidade (nucleo) e ajustamento (periferia)
permite explicar a coexisténcia de consenso coletivo e variagdes individuais sem
ruptura imediata da representacdo (Sa e Arruda, 2000).

Em determinadas condi¢Ges — com o elevado envolvimento do grupo com o
objeto e percepcao de irreversibilidade de mudangas contextuais — pode ocorrer
reestruturagdo do nucleo central, com implicagGes mais amplas para o sistema
representacional (Abric, 2003). Essa perspectiva é definida como transformacao da
representacdo e pode ser detectada pela zona de contraste.

Ao serem aplicados ao campo educacional, esses pressupostos permitem
analisar como consensos e tensdes em torno de um objeto — como o ensino de
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Astronomia — se estabilizam ou se deslocam, incidindo sobre escolhas e
prioridades. Nessa direcdao, o curriculo é compreendido como um espago de
disputa de sentidos e legitimacdes, no qual determinados conhecimentos se
tornam centrais e outros permanecem periféricos, refletindo valores, tradi¢des e
interesses socialmente situados.

Nesse sentido, parte-se da compreensdo de que o curriculo projetado
constitui-se como construcao simbdlica influenciada por representa¢des sociais
gue orientam escolhas e hierarquizacdes de conteldos. Ao definir determinados
temas como essenciais ou complementares, os licenciandos mobilizam sistemas
de significados socialmente compartilhados sobre o ensino de Ciéncias e de
Astronomia. A abordagem da Teoria das Representacdes Sociais permite analisar
como esses significados se organizam em nucleo central, periferias e zona de
contraste, evidenciando consensos, tensdes e possiveis deslocamentos
formativos.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa,
com delineamento interventivo-formativo, uma vez que, além de observar e
interpretar fendmenos educacionais, promove uma acao intencional no processo
formativo dos participantes. O estudo foi desenvolvido no contexto de um curso
de extensdo vinculado ao curso de Licenciatura em Fisica da Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR).

Participaram do curso, em média, 21 estudantes, distribuidos em diferentes
periodos do curso: 6 do 12 periodo, 8 do 22, 7 do 32, 1 do 62 e 1 do 72. O critério
de inclusdo adotado foi estar regularmente matriculado na Licenciatura em Fisica
e se inscrever no curso de extensao.

O primeiro procedimento para viabilizagdo do estudo consistiu no contato
com a coordenagdo do curso, com o objetivo de apresentar a proposta do curso
de extensdo e obter autorizagdo institucional para sua realizagdo. Em seguida, o
projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, em
conformidade com a Resolugdo n2 510/2016 do Conselho Nacional de Salde,
tendo sido aprovado em 27 de junho de 2024, sob o CAAE n¢
79478724.4.0000.0165.

O curso de extensdo sobre ensino de Astronomia foi organizado com
momentos sincronos e assincronos. Para o presente artigo, analisam-se os dados
produzidos no primeiro encontro, realizado em 25/11/2024, das 18h40 as 20h15.
Nesse encontro, os instrumentos de producdo de dados foram: (i) respostas
escritas em folhas coloridas, relacionadas ao curriculo vivenciado e ao curriculo
projetado; e (ii) discussdes coletivas gravadas, orientadas por questdes
norteadoras, nas quais os participantes apresentaram justificativas sobre a
pertinéncia de determinados conteldos para o ensino.

O encontro foi direcionado aos anos finais do Ensino Fundamental, com o
objetivo de mapear a experiéncia escolar prévia dos licenciandos com contetdos
curriculares dessa etapa, com énfase em objetos de conhecimento relacionados a
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Astronomia. Buscou-se identificar: (a) quais conteddos os participantes afirmam
ter estudado nos anos finais do Ensino Fundamental; (b) quais contelddos os
participantes afirmam querer ensinar nos anos finais do Ensino Fundamental.

Para tal, foi realizada uma dindmica estruturada em trés etapas: (1) resposta
individual a duas perguntas impressas em folhas coloridas; (2) embaralhamento
das respostas por meio de uma “guerra de papel” (folhas amassadas), com o
objetivo de assegurar anonimato; e (3) leitura, escrita e analise coletiva das
respostas.

As perguntas foram organizadas da seguinte forma: (i) em uma cor de papel
estava a pergunta: “O que vocé estudou em cada um dos anos do Ensino
Fundamental — anos finais?”, visando identificar padrdes e heterogeneidades nas
trajetdrias e memorias escolares; (ii) na outra cor de papel estava a pergunta:
“Imagine que vocé tivesse a incumbéncia de preparar a estrutura curricular de
Ciéncias do Ensino Fundamental — anos finais. Quais seriam os objetos do
conhecimento que vocé julga importantes ensinar em cada ano?”, de modo a
favorecer a comparagao entre experiéncia vivida e expectativas curriculares.

Apds o preenchimento, os participantes receberam aleatoriamente duas
respostas anGnimas (uma para cada pergunta) e procederam a socializagdo oral do
conteddo ao grupo. As respostas das perguntas foram registradas no quadro e
discutidas coletivamente, buscando-se identificar regularidades, contradi¢bes e
percepcbes recorrentes.

Embora a dindmica ndao tenha seguido o formato cldssico do Teste de
Evocagdo Livre Hierarquizada (TELH) — baseado em evocacBes espontaneas
seguidas de hierarquiza¢do —, os dados produzidos permitem uma aproximagao
analitica com a ldgica prototipica, na medida em que possibilitam identificar
elementos com diferentes graus de recorréncia e relevancia nas representagdes
dos participantes.

Como as respostas foram registradas em formato aberto, tem-se a
ocorréncia de enunciados variados que, ainda assim, remetam a macrotemas
comuns. Em razdo disso, as respostas foram submetidas a uma etapa preliminar
de leitura integral e categoriza¢do tematica, com o objetivo de agrupar respostas
semanticamente equivalentes sob categorias analiticas compartilhadas. Concluida
essa sistematizagcdo, os temas identificados no curriculo vivenciado foram
organizados em uma tabela e a sua frequéncia de ocorréncia foi calculada,
determinando-se, em seguida, a frequéncia intermediaria (média) como referéncia
para a hierarquizacdo das respostas. Os temas com frequéncia igual ou superior a
média foram destacados para fins de andlise comparativa. O mesmo procedimento
foi aplicado as respostas relativas ao curriculo projetado, permitindo o cruzamento
posterior entre as frequéncias de vivéncia e de intengdo declarada de ensino.

Inspirada no principio de cruzamento de dimensdes empregado na analise
prototipica e no quadro analitico de quatro zonas (Vergés, 1992), a analise
considerou a combinacdo de dois parametros simultaneamente para classificar as
percepcdes dos participantes em nucleo central, 12 e 22 periferia e zona de
contraste: (A) a frequéncia de mencdo de temas e conteldos no curriculo
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vivenciado; e (B) a frequéncia de intencdo declarada de ensino desses temas no
curriculo projetado.

A partir do cruzamento entre os dois parametros, foram classificados como
elementos do nucleo central aqueles cuja frequéncia no curriculo vivenciado e no
curriculo projetado foi simultaneamente maior ou igual as respectivas médias.
Esses elementos correspondem aos temas recorrentes tanto na experiéncia
formativa relatada quanto na intencdo declarada de ensino, sendo interpretados
como mais estdveis, consensuais e estruturantes da representacdo do grupo
acerca do que é considerado “essencial” no ensino de Ciéncias.

A 12 periferia reuniu os elementos com frequéncia maior ou igual a média
no curriculo vivenciado, mas menor que a média no curriculo projetado. Trata-se
de conteudos fortemente presentes nas memdrias escolares dos participantes,
porém com menor intencdo de priorizacdo no ensino, o que pode indicar adesado
formativa sem correspondente centralidade nas escolhas pedagdgicas, bem como
possiveis reinterpretacdes criticas ou deslocamentos de prioridade.

A 22 periferia, por sua vez, foi composta por elementos cuja frequéncia ficou
abaixo das respectivas médias tanto de curriculo vivenciado quanto no curriculo
projetado. Esses temas sdo interpretados como pouco recorrentes nos dois eixos,
assumindo cardter marginal ou contextual, sem papel estruturante na
representagdo do grupo.

Por fim, a zona de contraste reuniu os elementos com frequéncia inferior a
média no curriculo vivenciado, mas igual ou superior a média no curriculo
projetado. Esses contelidos, embora pouco presentes nas memdrias escolares dos
licenciandos, emergem como prioritdrios em suas intengdes declaradas de ensino,
constituindo indicios de representagcdes emergentes, tensdes entre experiéncia e
intencionalidade formativas e possiveis rupturas com a formagao recebida.

Desta maneira, a adaptacdo do quadro analitico de quatro zonas de Verges
fica organizada conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Adaptac¢do do quadro analitico de quatro zonas

NUCLEO CENTRAL/ELEMENTOS CENTRAIS 12 PERIFERIA/ ELEMENTOS
INTERMEDIARIOS
A > Média da frequéncia do curriculo

vivenciado A > Média da frequéncia do curriculo
+ vivenciado
B > Média da frequéncia do curriculo +
projetado B < Média da frequéncia do curriculo
projetado
ZONA DE CONTRASTE/ELEMENTOS 22 PERIFERIA/ELEMENTOS
INTERMEDIARIOS PERIFERICOS

A < Média da frequéncia do curriculo

A < Média da frequéncia do curriculo

vivenciado vivenciado
+ +
B > Média da frequéncia do curriculo B < Média da frequéncia do curriculo
projetado projetado

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), adaptado de Verges (1994).
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Essa adaptacdo analitica possibilitou examinar, de forma sistematica, as
tensdes entre o que foi vivenciado e o que se pretende ensinar, evidenciando
lacunas formativas, contradicGes e potenciais deslocamentos das representagdes
sociais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A dinamica das folhas coloridas, composta por respostas abertas dos
participantes, resultou na identificacdo de 485 objetos de conhecimento. Esse
conjunto passou por um processo de padronizacdo textual e conceitual, necessario
porque diferentes licenciandos se referiam a um mesmo conteddo por meio de
nomenclaturas variadas — por exemplo, “Sistema Sol-Terra-Lua” e “Sol, Terra e
Lua”, ou “Células” e “Estudo das células”. Além disso, observou-se que termos
distintos, ainda que nomeassem tépicos especificos, remetiam a um mesmo
campo temdtico mais amplo. E o caso de “sistema respiratério”, “sistema
circulatério”, “sistema imunoldgico” e “doencas”, que, embora designem
conteudos particulares, se articulam ao eixo de corpo humano e saude.

Diante disso, os objetos de conhecimento foram agrupados em
macrotemas, entendidos como categorias analiticas que relinem conteddos com
base conceitual comum e recorréncia curricular no ensino de Ciéncias. Esse
procedimento buscou conferir maior consisténcia a analise e reduzir a dispersado
terminoldgica, preservando o significado pedagdgico das evocagbes. Ao todo,
foram definidos doze macrotemas, descritos no Quadro 2, que orientaram a
organizagao e a categorizagao dos dados.

Quadro 2 - Relagdo entre os macrotemas e os objetos do conhecimento citados

Macrotemas Evocacdo de palavras
Alimentacdo e | Piramide alimentar, alimentos (proteinas, carboidratos, etc);
nutricao alimentacgdo saudavel; nutrientes
Astronomia Astronomia; Corpos celestes; EstacOes; Evolugao da Terra; Evolugao

estelar; Heliocentrismo; Movimentos da Terra; Sistema Sol-Terra-Lua;
Sistema solar; Vida e calendarios; Vida fora da Terra.

Biologia geral

Biologia; Cadeia alimentar; Ciclo da vida; Introdugdo a Biologia

Célula e | Células; Células e tecidos; Formagdo basica da vida; Formagdo dos

organizacgdo seres vivos; Unidade bdsica da vida

celular

Corpo humano | 5 sentidos; Anatomia; Corpo humano; Desenvolvimento do corpo

e saude humano; Doencgas; Reprodu¢dao humana; Sentidos do corpo humano;
Sistema digestdrio; Sistema reprodutor; Sistemas do corpo humano

Ecologia e | Biomas; Composicdo do ar; Ecologia; Ecossistemas; Efeito estufa; Meio

Meio ambiente; Mudangas climaticas; Reciclagem; Separa¢dao do lixo;

ambiente Separagdo dos materiais; Vegetagdo; Zonas climaticas e biomas

Educacdo Sistemas financeiros

financeira

Fisica Calor; Circuitos elétricos; Densidade; Eletricidade; Energias; Forca;

Gravidade; Introduc¢do a Mecanica; Introducdo as grandezas fisicas;
Leis de Kepler; Leis universais; Maquinas térmicas; Mecanica; Optica;
Optica e lentes corretivas; Ondulatdria; Press3o; Propagacdo de calor;
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Radiacdo; Termodinamica; Transformacdo de energia; Velocidade;
Velocidade, aceleragdo e forca

Genética
evolucgdo

Evolucdo; Genética; Nocdo de Evolugdo; Teoria da Evolugao

Geografia
fisica

Camada da Terra; Cartografia; Climas; Elementos basicos da Terra;
Geologia; Previsdao do tempo

Quimica

Atomos; Balanceamento de equacBes; Camada de valéncia;
Catalisador; Composicdo do ar; Distribuicdo eletronica; Elementos
quimicos; Estados da matéria; Fenémenos fisicos e quimicos; Fusao,
ebulicdo e vaporizacao; Introducdo a Quimica; Misturas; Misturas e
solugdes; Modelos atomicos; Processos de separacdo de misturas;
Processos quimicos; Tabela periddica

Reinos

Animais e vegetais; Classificagdo dos seres vivos; Reinos; Reino animal;
Reinos animais; Reino

Pagina | 12

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A partir desse agrupamento, tornou-se possivel aplicar a adaptacdo da
Teoria do Nucleo Central as representacdes sociais identificadas. As Tabelas 1, 2, 3
e 4, a seguir apresentadas, foram organizadas considerando (i) a frequéncia de
mencdo dos objetos de conhecimento e (ii) a posicdo relativa de centralidade,
sinalizada em negrito para os macrotemas cuja frequéncia foi igual ou superior ao
valor de referéncia. A frequéncia intermediaria foi calculada por meio da média
aritmética das frequéncias em cada coluna, servindo como parametro para a

classificacdo dos elementos.

Tabela 1 - Frequéncia para os macrotemas do 62 ano

Macrotemas Frequéncia curriculo | Frequéncia curriculo
vivenciado projetado

Alimentagdo e nutrigdo 3 2

Astronomia 11 13

Biologia geral 1 1

Célula e organizagdo celular 6 6

Corpo humano e saude 10 11

Ecologia e Meio ambiente 14 12

Fisica 0 2

Geografia fisica 8 6

Quimica 1 2

Reinos 2 3

FREQUENCIA INTERMEDIARIA (fi) 56/10=5,6 58/10=5,8

Fonte: Elaborada pelos autores (2026).

R. Transmutare, Curitiba, v. 11, €21555, p. 1-26, 2026.



ARTr

RevistaTransmutare

Tabela 2 - Frequéncia para os macrotemas do 72 ano

Macrotemas Frequéncia curriculo Frequéncia curriculo
vivenciado projetado

Alimentacdo e nutricdo 1 0

Astronomia 9 4

Biologia geral 5 3

Célula e organizacgdo celular 9 5

Corpo humano e saude 15 6

Ecologia e Meio ambiente 14 8

Fisica 14 10

Genética e evolucdo 5 5

Geografia fisica 5 5

Quimica 7 5

Reinos 19 8

FREQUENCIA INTERMEDIARIA (fi) 103/11=9,4 59/11=5,4

Fonte: Elaborada pelos autores (2026).

Tabela 3 - Frequéncia para os macrotemas do 82 ano

Macrotemas Frequéncia curriculo Frequéncia curriculo
vivenciado projetado

Astronomia 4 5

Biologia geral 7 1

Célula e organizacdo celular 4 2

Corpo humano e saude 9 7

Ecologia e Meio ambiente 4 4

Fisica 4 10

Genética e evolugdo 5 5

Geografia fisica 1 3

Quimica 9 5

Reinos 8 7

FREQUENCIA INTERMEDIARIA (fi) 55/10=5,5 49/10=49

Fonte: Elaborada pelos autores (2026).

Tabela 4 - Frequéncia para os macrotemas do 92 ano

Macrotemas Frequéncia curriculo | Frequéncia curriculo
vivenciado projetado

Astronomia 1 5

Biologia geral 3 1

Célula e organizacgao celular 2 3

Corpo humano e saude 6 2

Ecologia e Meio ambiente 3 3

Educacdo financeira 1 0

Fisica 15 23

Genética e evolucdo 5 2

Geografia fisica 0 2

Quimica 16 8

Reinos 2 2

FREQUENCIA INTERMEDIARIA (fi) 54/11=4,9 51/11=4,6

Fonte: Elaborada pelos autores (2026).
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Os resultados foram organizados a partir dos quadros estruturais
construidos para cada ano dos anos finais do Ensino Fundamental, com base no
cruzamento entre as frequéncias do curriculo vivenciado e do curriculo projetado
(vide Quadros 3-6). Em cada quadro, os macrotemas foram distribuidos em nucleo
central quando ambos os valores (curriculo vivenciado e curriculo projetado)
foram maiores ou iguais a média; 12 periferia quando apenas o curriculo
vivenciado foi maior ou igual a média; 22 periferia quando ambos os valores
ficaram abaixo da média; e zona de contraste quando apenas o curriculo projetado
foi maior ou igual a média.

Quadro 3 - Quadro de elementos estruturais para o curriculo do 62 ano
NUCLEO CENTRAL 12 PERIFERIA

Ecologia e Meio ambiente (14 | 12)

Astronomia (11 | 13)

Corpo humano e saude (10 | 11)

Geografia fisica (8 | 6)

Célula e organizacdo celular (6 | 6)
ZONA DE CONTRASTE 22 PERIFERIA

Alimentagédo e nutrigdo (3 | 2)

Reinos (2 | 3)

Quimica (1 | 2)

Biologia geral (1 | 1)

Fisica (0 | 2)

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), com base nos dados da pesquisa e na adaptac¢do de

Verges (1994).

Quadro 4 - Quadro de elementos estruturais para o curriculo do 72 ano
NUCLEO CENTRAL 12 PERIFERIA

Reinos (19 | 8)

Corpo humano e saude (15 | 6)

Fisica (14 | 10)

Ecologia e Meio ambiente (14 | 8)
ZONA DE CONTRASTE 22 PERIFERIA

Célula e organizacdo celular (9 | 5)

Astronomia (9 | 4)

Quimica (7 | 5)

Genética e evolugdo (5 | 5)

Geografia fisica (5 | 5)

Biologia geral (5 | 3)

Alimentagédo e nutrigdo (1 | 0)

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), com base nos dados da pesquisa e na adaptac¢do de

Verges (1994).
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Quadro 5 - Quadro de elementos estruturais para o curriculo do 82 ano

NUCLEO CENTRAL 12 PERIFERIA

Corpo humano e satude (9 | 7) Biologia geral (7 | 1)
Quimica (9 | 5)
Reinos (8 | 7)
Genética e evolugdo (5 | 5)

ZONA DE CONTRASTE 22 PERIFERIA
Fisica (4 | 10) Ecologia e Meio ambiente (4 | 4)
Astronomia (4 | 5) Célula e organizagdo celular (4 | 2)

Geografia fisica (1 | 3)

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), com base nos dados da pesquisa e na adaptac¢do de
Verges (1994).

Quadro 6 - Quadro de elementos estruturais para o curriculo do 92 ano

NUCLEO CENTRAL 12 PERIFERIA
Quimica (16 | 8) Corpo humano e saude (6 | 2)
Fisica (15 | 23) Genética e evolugdo (5 | 2)
ZONA DE CONTRASTE 22 PERIFERIA
Astronomia (1 | 5) Biologia geral (3 | 1)

Ecologia e Meio ambiente (3 | 3)

Célula e organizagdo celular (2 | 3)
Reinos (2 | 2)

Educacdo financeira (1 | 0)

Geografia fisica (0 | 2)

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), com base nos dados da pesquisa e na adaptac¢do de
Verges (1994).

De modo geral, os resultados evidenciam que o curriculo vivenciado exerce
forte influéncia sobre o curriculo projetado, sobretudo nos Quadros 3 e 4, que
situam o 62 e 72 anos, nos quais ndo se observam elementos na zona de contraste
e na primeira periferia. A luz da Teoria do Nucleo Central, tal configuragdo sugere
representacdes com alta estabilidade e baixo grau de tensionamento interno:
quando os conteudos projetados reiteram aqueles que foram vivenciados, o
nucleo tende a operar como instancia normativa, preservando o consenso do
grupo e reduzindo a probabilidade de deslocamentos das representagdes sociais
(Abric, 1994, 2005a, 2005b; Moliner; Abric, 2015). Nessa leitura, a auséncia de
contraste indica que a dinamica representacional, nesses anos, encontra-se pouco
permeadvel a inovagdes curriculares ou reorganizacdes significativas do repertorio
escolar, o que reforca a ideia de reproducdo de um “modelo escolar” aprendido e
naturalizado (Moscovici, 2015).

Esse padrdo dialoga com a literatura sobre a tradigdo curricular de Ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental e sua histérica segmentacgao. Estudos sobre
PNLD apontam a presenga recorrente de Astronomia especialmente no 62 ano,
com reapari¢des pontuais no 92 ano associadas a gravitagdo, indicando uma
organizagao que tende a concentrar certos temas em séries especificas (Bezerra,
2016; Reis, 2023). O posicionamento da Astronomia no nucleo central do 62 ano
(Quadro 3) é coerente com esse histdrico e com a ideia de “conteldo tipico” do 62
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ano, frequentemente abordado de modo descritivo (Sistema Solar, movimentos
da Terra). Nesse ponto, a centralidade da Astronomia exposta no Quadro 3 ndo
deve ser interpretada como sindbnimo de aprofundamento conceitual: ela pode
refletir uma representacdo consolidada, porém restrita a tépicos tradicionais e
pouco problematizados, como indicado por estudos cldssicos sobre dificuldades e
limitacGes no ensino de Astronomia (Langhi, 2009; Leite, 2006). Assim, o nucleo
central pode estar expressando mais a for¢ca de um repertdrio escolar recorrente
do que uma ampliacado epistemolégica do tema.

A andlise dos deslocamentos por ano também revela uma ldgica de
“distribuicdo escolar esperada”: no 72 ano, Reinos assume centralidade elevada
(Quadro 4), enquanto Astronomia migra para a segunda periferia. Esse movimento
sugere que os licenciandos reconhecem uma organizacao escolar tradicional, na
qual determinados macrotemas sdo “atribuidos” a anos especificos, reforcando
uma leitura segmentada do curriculo. Tal segmentacdo é tensionada pela prépria
BNCC, que propde progressdes e articulacdes mais sistemdticas para diferentes
unidades temdticas (Brasil, 2018), mas nem sempre isso se traduz em mudancas
nas representacoes de futuros docentes, sobretudo quando a formacao inicial e os
materiais didaticos ainda podem operar com modelos tradicionais.

Os Quadros 5 e 6, que tratam do 82 e 92 anos, trazem elementos adicionais
para a discussdao por apresentarem, de forma mais evidente, tensGes entre
vivéncia e projecao. No 82 ano, a presenga de Fisica e Astronomia na zona de
contraste (Quadro 5) indica conteudos pouco vivenciados, mas com intenc¢do
ampliada de ensino. Na leitura estrutural, a zona de contraste costuma sinalizar
elementos emergentes, disputas internas e possibilidades de reconfiguracdao do
sistema representacional (Abric, 2005a, 2005b; Vergés, 1992). Nesse caso, a
emergéncia de Fisica pode estar relacionada a identidade disciplinar do grupo
(licenciandos em Fisica), sugerindo que a formacdo inicial atua como vetor de
reorganizacdo de prioridades. A emergéncia de Astronomia, por sua vez, pode
indicar um movimento de ressignificacdo do tema, possivelmente impulsionado
por experiéncias formativas recentes (como o prdprio curso de extensdo e a
presenca da Astronomia na matriz curricular do curso de licenciatura), o que
reforca a importancia de intervengdes formativas intencionais para produzir
deslocamentos nas representacgdes.

No 92 ano, a forte centralidade de Fisica e Quimica (Quadro 6) é consistente
com a tradicdo curricular que historicamente concentra esses contetdos no ultimo
ano do Ensino Fundamental. Entretanto, a frequéncia projetada particularmente
alta para Fisica (15]23) sugere que, para este grupo, a identidade formativa pode
amplificar a hierarquizacdo de areas no curriculo projetado, o que pode tensionar
propostas integradoras como as previstas na BNCC (Brasil, 2018).

A recorréncia de Astronomia na zona de contraste do 92 ano (Quadro 6)
indica que, apesar de pouco vivenciada, a Astronomia reaparece com uma
frequéncia de intengdo de ensino superior ao parametro de referéncia, sugerindo
que o tema ocupa um lugar simbdlico relevante mesmo quando nao foi central na
escolarizagdo anterior. Isso pode indicar tanto uma percepg¢ao de lacuna (“algo que
faltou e precisa ser incluido”) quanto uma valorizac¢do cultural e cientifica do tema
no imagindrio deste grupo. Do ponto de vista das representacbes sociais, esse
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movimento pode sinalizar o inicio de deslocamentos possiveis, desde que
sustentados por experiéncias formativas que oferecam repertério conceitual e
didatico para além do tratamento tradicional (Moscovici, 2015; Abric, 2005a).

Em conjunto, os resultados sugerem dois movimentos principais: (i)
predominio da reproducao do curriculo vivenciado nos anos em que a estrutura
representacional se mostra mais “fechada” ou distante do estudo dos licenciandos
(62 e 72 anos), e (ii) indicios de abertura e tensdo quando aparecem elementos em
contraste/periferias com assimetrias entre vivido e projetado (82 e 92 anos). Isso
reforca a importancia de pensar a formacao inicial e continuada como espaco de
problematizacdo das representacdes estabilizadas e de ampliacdo curricular,
sobretudo diante da ampliacdo da Astronomia na BNCC e da necessidade de
docentes preparados para lidar com progressdes conceituais e articulages
interdisciplinares.

Como limitacOes desta investigacdo, destacam-se o recorte em um Unico
contexto institucional e o perfil especifico da amostra (licenciandos em Fisica), o
que recomenda cautela na generalizacdo. Pesquisas futuras podem: (a) comparar
grupos de diferentes licenciaturas (Ciéncias, Biologia, Quimica e Pedagogia) para
verificar variacGes das representacdes sociais; e (b) aprofundar qualitativamente o
conteido dos macrotemas (por exemplo, “Astronomia”) para distinguir
centralidade por frequéncia de centralidade por complexidade conceitual e
articulagdo pedagdgica.

CONCLUSOES

Este estudo teve como objetivo analisar as representacbes sociais de
licenciandos em Fisica sobre os conteldos de Ciéncias e Astronomia a serem
ensinados nos anos finais do Ensino Fundamental, identificando sua estrutura
(nucleo central, periferias e zona de contraste) e sua relagdo com os conteudos
que os participantes projetam como importantes ao ensino nessa etapa.

Os resultados evidenciaram que o curriculo vivenciado atua como referéncia
estruturante das intengdes de ensino. Nos 62 e 72 anos, observou-se elevada
convergéncia entre vivéncia e proje¢do, com nucleos centrais compostos por
macrotemas tradicionais e auséncia de zona de contraste, indicando
representagdes mais estadveis e pouco tensionadas. Esse padrdo sugere a tendéncia
a reproducado de repertdrios escolares naturalizados, reforgando a estabilidade do
nucleo central como organizador das escolhas curriculares dos futuros docentes.

Nos 82 e 92 anos, embora se mantenha a presenca de contetdos tradicionais
no nucleo central, emergiram indicios de tensdo e deslocamento representacional,
especialmente pela ocorréncia de zona de contraste. Nesse ponto, destaca-se a
Astronomia, que aparece como elemento central no 62 ano e ressurge como
conteudo projetado na zona de contraste no 82 e, sobretudo, no 92 ano, apesar de
baixa vivéncia. Esse achado pode indicar que a Astronomia ocupa um lugar
simbolicamente relevante para o grupo, ainda que sua presenca na formacgdo
escolar anterior tenha sido limitada ou fragmentada, o que converge com
diagndsticos sobre sua insergao desigual nos curriculos e na formacao inicial.
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Do ponto de vista teérico-metodoldgico, a adaptagdo do quadro analitico de
quatro zonas permitiu operacionalizar a relacdo entre vivéncia e intencdo de
ensino, oferecendo uma leitura estruturada sobre consensos, marginalizacdes e
contetdos emergentes nas representacdes do grupo. Em termos praticos, os
resultados reforcam a necessidade de que a formacao inicial — e acdes formativas
como cursos de extensdo — crie condi¢cdes para problematizar a reproducao do
curriculo vivenciado, ampliando repertdrios conceituais e didatico-pedagdgicos e
favorecendo a incorporacgdo critica de temas como a Astronomia, em coeréncia
com as demandas curriculares atuais.

Como limites do estudo, destacam-se o recorte em um Unico contexto
institucional e o perfil especifico da amostra (licenciandos em Fisica), o que
recomenda cautela na generalizagdo. Pesquisas futuras podem comparar grupos
de diferentes licenciaturas e acompanhar processos formativos ao longo do
tempo, a fim de verificar se e como intervencdes planejadas promovem
reconfiguraces no nucleo central e maior integracdo curricular de temas
historicamente periféricos.
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A Study with Physics Teacher Candidates on
Astronomy Teaching in the Final Years of
Elementary School

ABSTRACT

The expansion and systematization of Astronomy content in Brazil’s National Common
Curricular Base (BNCC) has intensified the demand for teacher education and curricular
reconfiguration in Science teaching, especially in the final years of Elementary School.
This study analyzes Physics teacher candidates’ social representations of the Science
contents to be taught at this level, examining how the experienced curriculum relates to
the projected curriculum and what place Astronomy occupies in these choices. The
research adopts a qualitative approach with an interventionist/formative design and was
conducted within an extension course at a public university, with 21 participants. Data
were produced in the first meeting through written responses and an audio-recorded
guided group discussion, and then organized into macro-themes. Analysis drew on Social
Representations Theory and Central Core Theory, using an adapted quadrant diagram
that crossed frequencies from the experienced and projected curricula to build structural
diagrams for grades 6 through 9. Results show strong convergence between experience
and projection in grades 6 and 7, suggesting a tendency to reproduce prior school
repertoires and stable representations, with no contrast zone. In grades 8 and 9, signs of
displacement emerge, as Astronomy appear in contrast zones, indicating tensions and
potential reconfigurations. We conclude that the experienced curriculum functions as a
structuring vector of teaching intentions, while formative experiences may foster
openings toward valuing Astronomy, highlighting the need for actions that challenge
crystallized representations and broaden teachers’ repertoires.

KEYWORDS: Astronomy education. BNCC. Teacher education. Social representations.
Central core theory.
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Un estudio con estudiantes del profesorado
de Fisica sobre la ensefanza de Ia
Astronomia en los afos finales de la
Educacion Primaria

RESUMEN

La ampliacién y sistematizacién de los contenidos de Astronomia en la Base Nacional
Comun Curricular (BNCC) de Brasil ha intensificado la demanda de formacién docente y
de reconfiguracion curricular en la ensefianza de Ciencias, especialmente en los afios
finales de la Educacion Primaria. Este estudio analiza las representaciones sociales de
estudiantes de profesorado de Fisica sobre los contenidos de Ciencias que deben
ensefarse en esta etapa, examinando como el curriculo vivenciado se relaciona con el
curriculo proyectado y qué lugar ocupa la Astronomia en estas elecciones. La
investigacién adopta un enfoque cualitativo con un disefio interventivo-formativo y se
desarrolld en el contexto de un curso de extensidon en una universidad publica, con la
participacion de 21 estudiantes. Los datos se produjeron en el primer encuentro
mediante respuestas escritas y una discusion grupal orientada grabada, y luego se
organizaron en macrotemas. El analisis se basé en la Teoria de las Representaciones
Sociales y en la Teoria del Nucleo Central, con una adaptacion del cuadro analitico de
cuatro zonas que cruzé las frecuencias del curriculo vivenciado y del curriculo proyectado
para construir cuadros estructurales del 6.2 al 9.2 afio. Los resultados muestran una
fuerte convergencia entre vivencia y proyeccion en 6.2y 7.2, lo que sugiere una tendencia
a reproducir repertorios escolares previos y representaciones estables, sin zona de
contraste. En 8.2 y 9.2 aparecen indicios de desplazamiento, con Astronomia en zonas de
contraste, sefialando tensiones y posibles reconfiguraciones. Se concluye que el curriculo
vivenciado actla como vector estructurante de las intenciones de ensefanza, y que
experiencias formativas pueden favorecer aperturas hacia la valorizaciéon de la
Astronomia, lo que destaca la necesidad de acciones que tensionen representaciones
cristalizadas y amplien los repertorios docentes.

PALABRAS CLAVE: Educacion astrondmica. BNCC. Formacién docente.
Representaciones sociales. Teoria del nucleo central.
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