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A reforma do Ensino Médio no Rio Grande

do Sul e o processo de desdemocratizacao
da educacao: a voz dos professores

RESUMO

Neste artigo, buscamos identificar as alteragGes instituidas pela Reforma do Ensino Médio
no RS a partir da Lei N2 13.415/2017 e sua repercussdo no Instituto Estadual de Educac¢do
Assis Chateaubriand, uma escola de Educagdo Basica no RS. Buscamos compreender as
percepcdes de professores a respeito das mudangas e dos efeitos da reforma no curriculo
da escola. A partir de uma abordagem qualitativa, os procedimentos adotados para a
produgdo dos dados foram a pesquisa bibliografica, documental e entrevista com
professores. Nas consideragGes, alertamos para o processo de desdemocratizagdo que vem
ocorrendo na educagdo do RS, tendo em vista a falta de participagdo coletiva nos processos
decisorios.

PALAVRAS-CHAVE: Reformas Ensino Médio. Curriculo. Professores. Desdemocratizagdo.
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INTRODUCAO

A reforma do Ensino Médio, expressa na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017,
promoveu alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) na etapa em questdo da
Educacdo Basica. O Ensino Médio no pais é responsabilidade de cada estado da
federacdo, além disso, sua estrutura e organizacdo curricular decorre de politicas
estabelecidas no ambito nacional. A aprovacdo da Reforma do Ensino Médio, que
inclui a BNCC e as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, legitimou, por meio da
legislagdo, profundas alteracGes curriculares, de modo a alterar a Lei 9394/96. As
novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio versam, basicamente, sobre a
divisdo do curriculo entre base comum e itinerarios formativos.

Nesse cenario, o presente estudo buscou identificar as altera¢des ocasionadas pela
Reforma do Ensino Médio a partir da Lei N2 13.415/201, bem como sua repercussdo
no Instituto Estadual de Educacdo Assis Chateaubriand, uma escola de Educacdo
Basica no Rio Grande do Sul (RS), buscando compreender as percepcdes de
professores a respeito das mudancas e dos efeitos da reforma no curriculo da escola.

Os procedimentos adotados para producdo dos dados foram a pesquisa
bibliografica, documental e entrevista. Nesse sentido, definimos categorias a
priori para as entrevistas: a) Compreensdo sobre a reforma curricular b) Formacao
continuada de professores c) Finalidades do EM d) Percepgdes sobre a flexibilizacdo
curricular. O processo de andlise, das respostas das entrevistas, seguiu a abordagem
da Analise Textual Discursiva (Moraes, 2003).

O artigo esta dividido, além desta introdugdo, em outras quatro se¢des. A
primeira apresenta, de modo geral, o Contexto da Reforma do Ensino Médio no Rio
Grande do Sul. A secdo seguinte é intitulada A Reforma do Ensino Médio no IEEAC e
a terceira se¢do A voz dos professores sobre a reforma (Lei n? 13.415/2017) no
IEEAC para identificar as percepcbes dos docentes sobre a implementacdo da
Reforma do Ensino Médio (Lei N213.415/2017) no contexto escolar a partir das
respostas as entrevistas. Por uUltimo, indicamos as consideracgdes finais.

O CONTEXTO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL E O
PROCESSO DE DESDEMOCRATIZAGAO DA EDUCAGAO

Ao analisarmos a atuacdo da Secretaria de Educacdo do Estado do RS
desde o periodo da Reforma do Ensino Médio, via Medida Provisdria, de 2016 aos
dias atuais, observamos uma mudanca de comportamento em relacdo aos
espacos democraticos com as comunidades escolares e ao fortalecimento da
l6gica gerencial na formulacdo das propostas educacionais, especialmente na
gestdo escolar nos ultimos dez anos em diferentes governos. Entendemos isso
como um processo que vai desdemocratizando a educacdo publica de forma
autoritdria e menos participativa, ao mesmo tempo que se esvazia a gestdo
democratica, a autonomia da escola, a participacdo em instancias decisdrias e
colegiadas, o didlogo com a comunidade escolar e que se atinge o direito a
educacdo basica. Se entendemos democracia como a “[...] materializacdo de
direitos em politicas coletivamente construidas na autocritica da pratica social”
(Peroni, 2013, p. 1.021), podemos dizer que essa natureza antidemocratica,
explicada por Dardot e Laval (2019) como um “[...] processo de
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desdemocratizacdo da educagao e da sociedade, pelo qual a democracia
se esvazia de sua substancia, sem que se suprima formalmente”.

O RS foi um dos estados pioneiros a criar a Lei de Gestdao Democratica do
ensino publico, Lei n? 10.576, de 14 de novembro de 1995, que instituiu os
principios de gestdo como: autonomia dos estabelecimentos de ensino na gestdo
administrativa, financeira e pedagodgica; livre organizacdo dos segmentos da
comunidade escolar; participagdo dos segmentos da comunidade escolar nos
processos decisorios e em 0Orgdos colegiados; transparéncia dos mecanismos
administrativos, financeiros e pedagdgicos; e garantia da descentralizacdo do
processo educacional. Mas, para isso correr, precisa de condi¢des para se efetivar,
como tempo, organizacao, espacos de participacdo, entre outros.

O governador Eduardo Leite (PSDB, 2018-2021), em relagdo a projetos de
educacdo, de sociedade e de Estado, j3 no seu primeiro programa de governo,
anunciava que, na area da educacdo, faria parcerias na formacdo continuada,
atualizacdo de conhecimentos e aperfeicoamento dos saberes, trocas de
experiéncias em gestdo, inovacdo e parcerias estratégicas no modelo de Parcerias
Publico-Privadas (PPP), além de convénios com parceiros estratégicos (universidades,
institutos, Sistema S e Nucleos de Tecnologia Educacional - NTEs), como meios para
prover a formacgdo continuada dos professores e de melhoria da educacdo.
Avancando em sua proposta de parcerias, em 2019, o governo organizou a escolha
de coordenadores de CREs através do programa Qualifica RS, que contou com a
cooperacgdo técnica entre o Estado e a Fundagdo Lemann, o que representou uma
alianca de organiza¢des do terceiro setor, formada por Fundagdo Brava, Fundacgdo
Lemann, Instituto Humanize e Instituto Republica(CAETANO,2020).

Consoante as manifestacbes e ao posicionamento contrario a reforma, o
CEEd-RS emitiu o Parecer n.2 02, de 10 de maio de 2017, que orienta o Sistema
Estadual de Ensino quanto a aplicagdo da Lei n.2 13.415/2017. No dia 21 de marc¢o
de 2018, o Conselho Estadual de Educacdo do RS definiu as Diretrizes Curriculares
para a oferta do Ensino Médio, por meio da Resolucdo n.2 340, de 21 de marco de
2018, de modo a adequar o curriculo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
aos itinerarios formativos, um processo que ocorreu sem que houvesse debate com
a sociedade, sob forte resisténcia dos educadores e dos pesquisadores na area. A
homologacdo do Referencial Curricular Gaucho (RCGEM) junto ao CEEd-RS,
ajustando o curriculo do Ensino Médio com base na reforma, aconteceu em 20 de
outubro de 2021.

Uma questdo relevante para os educadores no processo de implementacao
do Novo Ensino Médio Gaucho (NEMG) é a falta de participagdo dos sujeitos do
ensino médio, os jovens, que ndo foram ouvidos, bem como a falta de autonomia da
escola para articular o curriculo com o Projeto Politico Pedagdgico, ja que a proposta
vem pronta, sem espago para (re)construcgdo.

Ainda é preciso considerar que, em mais de 370 municipios do RS, enfrenta-
se a realidade de haver apenas uma escola de ensino médio local. Com inicio do
processo em 2019, houve a adesdo para implantacdo do Novo Ensino Médio em 264
escolas-piloto que representaram experiéncias iniciais das escolas gauchas. As
escolas-piloto tiveram a desafiadora tarefa de iniciar a implementacdo do NEMG,
qgue ocorreu de forma muito lenta, com a desisténcia de algumas escolas por
enfrentarem dificuldades relacionadas a pandemia e a falta de investimentos
(Observatério do Ensino Médio, 2021).
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O que se percebeu foram grandes obstaculos para efetivar a implementacgao
do Novo Ensino Médio com inicio em 2022, que vdo desde a questao financeira, de
recursos humanos até a infraestrutura. Segundo CPERS Sindicato (2022), a rede
estadual enfrenta uma falta cronica de professores, que ndo é resolvida ha anos,
além de um descontentamento da categoria por conta dos baixos saldrios, da perda
de direitos, até questdes tedricas, daqueles que desaprovam as mudancgas
curriculares propostas de forma arbitrdria, impostas por uma lei que foi aprovada as
pressas em 2017 e que, como tantas outras, ja nasce fracassada, pois ataca a escola
em seu aspecto social fundamental: a formacdo humana a partir da reflexdao e da
construcdo de valores democraticos.

Se o projeto de Estado no RS é o enfraguecimento da esfera publica
democratica pela tendéncia a generalizacdo ao modelo de mercado, o outro é a
omissdao com a formacdo democratica das criancas, jovens e adultos. Conforme
Cenci (2019, p.310) “uma sociedade desdemocratizada ndo apenas descuida, como
também dispensa a educagdo enquanto meio de formacdo democratica”, de modo a
reestruturar as relagdes sociais e o proprio Estado com base em valores de mercado.

0 NOVO ENSINO MEDIO GAUCHO(NEMG): AS ALTERACOES CURRICULARES

No contexto das mudancas trazidos pelo NEM, compreendemos, assim como
Apple (2006), que o curriculo ndo é somente um documento impresso das
instituicdes de ensino, mas um documento que reflete todo um complexo de
relacbes sociais de um determinado momento histérico (Apple, 2006). Portanto, o
curriculo se constréi a partir das escolas, das suas relagées com a comunidade e da
cultura local. Ele ndo deve ser um documento prescritivo e pensado de fora para
dentro da escola. Essa critica a Reforma do EM ndo pode ser considerada menor,
mas, sim, um eixo principal das alteracbes trazidas por um conjunto de sujeitos que
ndo vivem o dia a dia da escola e que impactam nos principios condutores da gestao
democratica, como autonomia, democratizacdo do ensino e, especialmente, a
participagao.

Apesar das criticas ao NEM, a nova organizacao curricular do Rio Grande do
Sul, para atendimento a Lei N213.415/2017 e as Resoluc¢des CEEd n? 364 e 365/2021,
ficou composta pela Formacao Geral Basica (FGB) e pelos Itinerarios Formativos,
com matriz curricular de 1.800 horas de FGB, de modo a compreender quinze
componentes curriculares obrigatdrios das quatro areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A Seduc/RS optou por
organizar os Itinerarios Formativos em dez tematicas: Cidadania e Género, Educacgdo
Financeira, Empreendedorismo, Expressao Corporal, Expressdao Cultural, ProfissGes,
Relacbes Interpessoais, Saude, Sustentabilidade e Tecnologia. Entretanto, isso foi
feito sem didlogo com os educadores e a comunidade escolar.

Esses temas deverdo ser aprofundados em um itinerario constituido de duas
das cinco areas do conhecimento citadas na lei federal. Foram, ainda, estabelecidos
guatro eixos norteadores (Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo e
Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo). Os itinerarios devem passar,
necessariamente, por um eixo norteador ou preferencialmente por todos. Sdo,
também, apresentadas vinte e quatro trilhas de Aprofundamento Curricular e
Unidades Curriculares Eletivas, além de mais quatro cursos: Informatica,
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Administracdo, eletrotécnica e Agropecudria, que integram a proposta de oferta do
Itinerario de Educacdo Profissional e Técnica (Seduc/RS, 2022).

Nesse sentido, consideramos que o NEMG fragmenta e estratifica o ensino
médio, aprofundando ainda mais as desigualdades em relacdo a oferta desse nivel
de ensino. A falta de didlogo com as instituicGes escolares, académicas e sindicatos,
a pouca informacao e a inexisténcia de um planejamento coletivo marcam o periodo
de implementacdo dessa reforma e, ndo por acaso, o interesse do empresariado tem
aumentado no que se refere as questdes educacionais, principalmente, em relacdo a
oferta da EPT. E no contexto atual do neoliberalismo que se intensificam as parcerias
publico-privadas como novos mecanismos de privatizacdo. O Estado se redefine
como gerencial e repassa, para o setor privado, com ou sem fins lucrativos, as
politicas sociais.

E preciso considerar que a reforma do ensino médio reduziu a formacdo
geral basica de 3.000 horas (minimas) que ja eram operacionalizadas no RS, o que
traz um prejuizo sobretudo para os estudantes que optarem por cursar o itinerario
técnico e profissional, por apresentar uma dréstica reduc¢do da carga hordria das
disciplinas obrigatérias no curriculo do ensino médio. Aqueles que
“trilharem” os outros quatro itinerdrios ainda terdo a possibilidade de
escolher uma ou duas dreas de conhecimento da formacdo geral para
aprofundar seus estudos, uma condicdo que ja acarreta desvantagem para o
aluno que deseja prosseguir os estudos em nivel superior, incluindo o ENEM.

Ferreira (2017) sustenta que a logica que justifica politicas educacionais
pragmaticas como a Reforma do Ensino Médio é a mesma que reduz investimentos
em educacdo e que deprecia os sujeitos da comunidade escolar e académica.
Precisamos, entdo, entender as politicas educativas no que diz respeito ao curriculo,
mas é preciso avancar e entendé-las também como campo de contradi¢des, que é
passivel a mudangas.

A REFORMA DO NEMG NO I.E.E. ASSIS CHATEAUBRIAND - IEEAC

O I.E.E. Assis Chateaubriand (IEEAC), criado em 1978, em Charqueadas, no
RS, pertence a 122 CRE (Coordenadoria Regional do Estado) situada na cidade de
Guaiba-RS. A escola funcionou, em 2022, com o total de 573 alunos e 55 professores.
Ela oferta o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e dois cursos técnicos de nivel
médio: Auxiliar de Laboratério de Analises Quimicas e o Curso Normal.

As primeiras a¢bes de implementacdao do Novo Ensino Médio Gaucho
(NEMG) no ambito escolar do IEEAC, que alterou a oferta da Educacdo Basica a partir
do ano letivo de 2022, teve inicio no segundo semestre de 2021, quando a Seduc/RS
apresentou o programa de formacdo de professores, chamado de “Aprende Mais”.
O programa foi anunciado apds a avaliacdo diagndstica realizada nas escolas,
denominada “Avaliar é Tri”, que se realizou no periodo de 24 de maio a 11 de junho
de 2021. O Aprende Mais é uma formacdo que se destina aos componentes de
Lingua Portuguesa e Matematica de todas as etapas da educacdo bdasica e que esta
organizada em 4 Ciclos. Essas formacdes ofereceram bolsas de R5200,00, RS300,00 e
500,00 para profissionais da educacdo, de maneira que poderiam participar somente
professores das duas disciplinas citadas, bem como supervisores escolares, vice-
diretores ou diretores (Seduc/RS, 2022). Essa proposta ndo foi bem aceita pelos
demais profissionais, pois ela evidencia a hierarquizacdo do conhecimento e a
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valorizacdo de um curriculo minimo e instrumental, além de uma forte valorizacao
dos resultados em detrimento do processo de aprendizagem.

Ao final do ano letivo de 2021, o IEEAC ainda se adaptava ao retorno dos
alunos, em meio a pandemia de covid-19, quando recebeu uma nova Base Curricular,
no inicio de novembro, com énfase no ensino de Matematica e de Lingua
Portuguesa. Para a implementagdo da nova Base Curricular, seria necessdria a
contratagao de mais professores nessas areas de conhecimento. A adesdo ao Novo
Ensino Médio foi realizada conforme as orientacdes da 122 CRE/RS, de acordo com a
Lei N.2 13.415/2017, de modo a trazer inimeras implicacdes para a formacdo geral e
profissional dos estudantes. Uma delas é a redu¢do da carga horaria de formagao
geral basica para 1.800 horas, uma vez que o aluno do ensino médio ja recebia 3.000
horas desde 2012, a partir do modelo de EM Politécnico. O restante da carga horaria
foi composto por dois itinerarios formativos que nao foram informados no momento
da inscricdo e da matricula dos alunos do 12 ano do NEM. O processo de escolha
com os alunos foi realizado no final do ano letivo para a definicdo dos itinerarios
formativos ofertados nos anos de 2023 e 2024.

Essa mudancga também alterou a matriz curricular do Curso Normal e devera
impactar a oferta do Curso Técnico em Quimica. E importante salientar que os
alunos que ingressaram no ensino médio até 2021 continuaram seguindo a matriz
curricular antiga até o término do terceiro ano, em 2023. A chamada ‘nova
arquitetura do novo ensino médio gaucho’ foi apresentada na Jornada Pedagdgica
promovida pela Secretaria de Educacdo do Estado (Seduc/RS) em fevereiro de 2022:

Figura 1 — Nova arquitetura do Novo Ensino Médio Gaucho

Itinerarios Formativos

COMPONENTES [ TRILHA DE .
cericaToRIOS [EI APROFUNDAMENTO S

Fonte: Jornada Pedagdgica, Seduc/RS, 15/02/2022.

Mesmo com toda a propaganda veiculada pelo governo federal sobre o
Novo Ensino Médio, o setor pedagdgico, informou que ndo haveria oferta do quinto
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itinerdrio nas escolas coordenadas pela 122 CRE, em Guaiba/RS, no ano de 2022.
Além disso, foi enfatizado na Jornada Pedagdgica de abertura do ano letivo, pela
secretdria estadual de educacdo, Raquel Teixeira, que a oferta da Formacgdo Técnica
Profissional implicaria parcerias privadas ou publicas (TV Seduc, 2022).

Com a escolha dos itinerdrios formativos (IFs) adiada para 2023, ficaram
somente estabelecidas, na Matriz Curricular para o 12 ano do EM, as 800 horas de
FGB e as 200 horas de componentes curriculares obrigatdrios referentes aos IFs:
Projeto de Vida, Mundo do Trabalho e Cultura e Tecnologias Digitais. Os ltinerarios
Formativos e Aprofundamento Curricular aparecem na proposta para os 22 e 32 anos
do NEMG. Sobre o quinto itinerario formativo, técnico e profissional, houve pouca
informacdo para as escolas de como seria a operacionalizacdo dos cursos propostos
na pesquisa da Seduc/RS, o que acabou com a expectativa de muitos alunos que
imaginavam ter a possibilidade de escolher uma trajetéria formativa profissional, de
acordo com o que foi divulgado amplamente pela midia.

Os professores foram designados a ministrarem os “novos” componentes
curriculares obrigatdrios de acordo com a disponibilidade de cada um na escola,
devido a reducdo das cargas horarias das disciplinas de Educacdo Fisica, Artes,
Lingua Espanhola, Filosofia e Sociologia. No ano de 2023, referente ao 22 ano do
NEM, houve a reducdo de Literatura, Histéria e Geografia e, no 3° ano (2024), nado
serdo ofertadas as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Literatura; o que leva os
professores a serem redistribuidos em disciplinas referentes ao Aprofundamento
Curricular: Projeto de Vida, Mundo do Trabalho, Cultura e Tecnologias Digitais.

A reforma ndo considera o contexto social, pois ignora problemas
apresentados pela comunidade escolar, como, por exemplo, a evasdo de estudantes
em funcdo da pandemia e o resgate da aprendizagem perdida no periodo de
isolamento social. Sem planejamento orcamentario e pedagdgico da CRE com as
escolas da sua regido, a equipe diretiva ndo conseguiu apresentar uma ‘escola
melhor’ aos estudantes e aos docentes, como foi prometido na divulgacdo da
proposta pelo governo.

Com a reducdo de turmas, o aumento do numero de alunos por turma e a
carga horadria reduzida de algumas disciplinas, os professores foram submetidos a
ministrarem os componentes dos itinerdrios formativos sem ter formacdo especifica,
sem formagdo continuada na escola ou tempo para o planejamento interdisciplinar
gue a proposta do NEM exige. No entanto, a secretdria de educacao, Raquel Teixeira,
iniciou o ano letivo de 2022 afirmando que o “Novo Ensino Médio é uma realidade”;
mas o que se percebeu dentro da escola foi um sentimento de frustracdo em varios
aspectos. Esse sentimento vem acompanhando o magistério estadual nas ultimas
décadas por conta da descontinuidade de politicas educacionais, através da
descontextualizacdo social de reformas isoladas que culpabilizam a escola, os
professores e os estudantes pelo fracasso das propostas.

Em 24 agosto de 2022, o IEEAC recebeu o PAIF (Plano de Agdo para
Orientacdo as Escolas e Acompanhamento da Implantacdo de Itinerarios Formativos)
para a elaboracdo do PIIF (Proposta de Implantacdo de Itinerdrios Formativos),
conforme orientacbes da Seduc/RS. Com os prazos muito reduzidos, a equipe
diretiva se envolveu no planejamento do PIIF e na sua inser¢cdo na plataforma do
PDDE-Interativo, que é uma ferramenta de apoio a gestdo escolar desenvolvida pelo
MEC. De acordo com as orientacdes do PAIF, a elaboracdo do PIIF deveria ser
construida pela comunidade escolar, mas, com o prazo limite de 02 de setembro,
tornou-se invidvel fazer todo esse movimento dentro da instituicdo. O PIIF, além de
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prever apoio técnico e financeiro, orientava para a necessidade de prever a
construgdo de planos de parcerias entre instituicbes externas e escola em seus
documentos norteadores (PPP e Regimento Escolar).

Figura 2 — Proposta de Implantagdo dos Itinerarios Formativos

: i : o ensino 4
Orientagbes Gerais para elaboracdo da PIIF 8%%‘3?

Ill - Estratégia(s) para a escolha dos estudantes pelos diferentes itinerarios ofertados.

Orientagdo: a escola definird as estratégias para que os estudantes escolham o itinerario formativo, considerando a
capacidade de oferta e as orientagdes descritas no PAIF da SEE.

O sistema apresentara CAMPQ ESPECIFICO para preenchimento pela escola.

Fonte: SEDUC/RS — Departamento Pedagdgico — Divisdo do Ensino Médio, Ago/2022.

Na pratica, o processo foi bem diferente do previsto pela Seduc/RS. Apds
esse processo de envio do PIIF, a escola realizou uma reunido, no dia 12 de setembro
de 2022, as 18 horas, com os professores, a fim de orientar como seria a
implantagdo dos Itinerdrios Formativos em 2023 e a organiza¢ao da Feira das Trilhas.
A reunido foi polémica, pois as informagBes ndo esclareciam as duvidas dos
participantes e a equipe diretiva alegava ndo ter recebido informacdes suficientes
para esclarecimento da proposta. Alguns professores se posicionaram contrdrios a
realizacdo de uma Feira de Trilhas da forma como foi proposta, em que cada area do
conhecimento deveria atrair os alunos para serem mais bem ranqueadas, alegando
gue isso incitava uma disputa entre dreas do conhecimento e, consequentemente,
entre os educadores.

Apbs a Feira das Trilhas, iniciou-se um periodo de votacdo para escolha dos
itinerarios formativos para o ano de 2023. Os alunos tiveram dificuldade na votagao,
visto que eles ndo conseguiram fazer a relacdo da area de conhecimento com as
trilhas de ranqueamento. Os professores, na Feira das Trilhas, enfatizavam as dreas
de conhecimento e os componentes convencionais: histdria, geografia, literatura
etc., sendo que, no momento da votacdo, os estudantes ficaram perdidos entre
tantas opgdes de trilhas a escolher. O resultado da pesquisa foi divulgado no dia 19
de outubro, em reunido com os professores.
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De acordo com o Relatdrio da Pesquisa de Interesse do Estudante, divulgado
em reunido dos professores e equipe diretiva, as trilhas com percentual maior de
adesdo foram Sustentabilidade e Qualidade de Vida (Area de conhecimento -
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias) e Empreendedorismo, Justica Social e
Inovagdo (Area de conhecimento - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), com a
participacao de 61,94% respondentes e 38,06% que ndo responderam a pesquisa. A
partir disso, os docentes conheceram a Matriz Curricular dos dois itinerarios
formativos escolhidos e os Componentes Curriculares da Area de Aprofundamento
correspondentes:

Quadro 1 — Matriz Curricular das Areas de Aprofundamento — 22 ano E 32 anos

Disciplinas de acordo com as trilhas

2° ano (2023)

Empresndedorismo, Justica Social & Inovagdo
Direitos Humanos e Cidadania 3 120
Empreender-se e Inovar para a Sustentabilid 3 120
Estatistica Basica 2 80
Tolal Parcial 8 320
Sustentabilidade e Qualidade de Vida
Biodiversidade e Interagfes Sustentévels 3 120
Mogdes de Legislagdo Ambiental 3 120
Impactos Socials e Socioambientais 2 80
Total Parcial 8 320

Fonte: 122 CRE/ RS — I.E.E. Assis Chateaubriand (2022).

Quadro 2 — Matriz Curricular das Areas de Aprofundamento — 32 ano

Disciplinas de acordo com as trilhas

3° ano (2024)

Empresndedorismo, Justica Social @ Inovagdo

Trabalho, Desenvolvimento e Mundo Digital 3 120

Empreender com Responsabilidade Social 3 120

Profissies, Trabalho e Elica 3 120

Maternatica Aplicada 3 120

Estudos Quali-Quantitativos em Empreendedorismo Just 2 80

Total Parcial | 14 560

Sustentabilidade e Qualidade de Vida

Fantes de Energia Sustentaveis 2 80

Ciclo de Vida dos Materiais 2 a0

Inovagao Tecnoldgica para a Sustentabilidade 2 a0

Projeto Investigativo em Sustentabilidade 3 120

Impactos Econdmicos e Sociais do Consumo 2 80

0O Direito Humano ao Desenvolimento Global Sustentéve 3 120

Total Parcial 14 560

Fonte: 122 CRE/ RS — |.E.E. Assis Chateaubriand (2022).
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Pelo exposto, podemos perceber a inclusdo de oito periodos semanais no 22
ano (2023) e no 32 ano (2024), compondo a area de Aprofundamento dos Itinerarios
Formativos. Muitos professores identificaram o esvaziamento curricular como, por
exemplo, uma reducdo nas cargas hordrias de Quimica, Fisica e Biologia. Em
contraponto, consideraram a oferta de trés periodos de Noc¢Ges de Legislacdo
Ambiental desnecessaria, que totaliza 120 h/a na formacdo desse estudante, que
poderia estar recebendo uma formacdo geral bdsica mais aprofundada em
conteudos fundamentais das areas do conhecimento. Essa foi uma das situacdes de
empobrecimento curricular que foram apontadas pelos docentes. De acordo com as
supervisoras pedagdgicas do IEEAC, até o momento, a escola ndo ofertou nenhuma
disciplina eletiva.

Os professores ndo receberam formacdo especifica para ministrarem tais
conteddos e nem material didatico para garantir a qualidade desejada, quanto
menos condi¢des de promover a interdisciplinaridade e contextualizagcdo desses
conteuldos, visto que a integracao curricular é invidvel nas condi¢des atuais, em que
a maioria dos professores trabalha em mais de uma escola e ndo tem carga hordria
para trabalhar em conjunto com outros docentes. Em relacdo ao esvaziamento
curricular, a mantenedora alega que as disciplinas convencionais sdo contempladas
nos itinerdrios formativos de forma transdisciplinar e multidisciplinar. No entanto, é
importante citar como a sequéncia atropelada das a¢Ges do governo de Eduardo
Leite vem avancando com rapidez nas propostas regulamentadas pela Lei N.2
13.415/2017, apontando para ampliacdo do Projeto Piloto do quinto itinerario
técnico profissional.

E necessario alertar para o silenciamento de professores e equipes diretivas,
através de estratégias gerencialistas de regulacdo e dominacdo. Tudo isso fere o
exercicio da docéncia. Nesse sentido, podemos identifica-los em aspectos
relacionados a pressao emocional e ao estresse, ao aumento da carga de trabalho
burocrdtico e as cargas horarias exaustivas em sala de aula, a competicdo entre
docentes pelas areas de conhecimentos ranqueadas, as acbes profissionais mais
individualizadas e ao distanciamento das comunidades (Hypdlito, 2010), aspectos,
esses, que foram percebidos durante as entrevistas e que caracterizam a situacao
atual dos profissionais da educacao da escola.

A VOZ DOS PROFESSORES SOBRE A REFORMA (LEI N2 13.415/2017) NO
IEEAC

Nesta etapa do texto, dedicamo-nos a ouvir as percep¢des dos professores
gue atuam no campo da pratica sobre os efeitos da Reforma do Ensino Médio no
IEEAC. Utilizamos a entrevista semiestruturada, com 16 docentes que lecionam nas
turmas de primeiros anos do Ensino Médio e nas turmas dos cursos
profissionalizantes do Instituto Estadual de Educagdo Assis Chateaubriand, para
entender sobre as suas percep¢ées em relacdo a Reforma do Ensino Médio.

Cada categoria previamente definida vem acompanhado de excertos das
transcricbes das entrevistas, a partir da indicacdio do cddigo do entrevistado,
conforme é possivel observar na sequéncia:
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Quadro 3 — Compreenséo sobre a reforma do EM

P1: “Aprendi usando para registros. Sobre o NEM, a gente acaba, no meu caso, seindo das reunides
com bastante divida [..] dai tem que ir ler sobre o assunto, pede ao colega material [...] mas demora
até conseguir se apropriar, isso ainda ndo consegui”.

P8: "Sobre o NEM s6 o que foi passado nas reunides, que até entio foram duas”

P11: Eu fui ler sobre o NEM porgue estou perdendo periodos de Histdria, para mim eu vou perder o
emprego, entdo eu tenho que dominar isso aqui, se ndo vai vir alguém e val dominar. Eu pedi para
trabathar com Histdria e com essas novas disciplinas porgue eu ja gueria entender sobre elas,
comecel a fazer cursos on-ine e aprender. Nas reunides da escola nio tem embasamento [..] fiz
curso de Projeto de Vida e de Mundo do Trabalho.

Fonte: Quadro elaborado por LACERDA, 2023,

E bastante presente, na fala dos entrevistados, a inconsisténcia de
informacdes sobre a reforma curricular e a fragilidade do conhecimento que
possuem para ja estarem atuando com um “novo” curriculo, pois demostraram, nas
entrevistas, um despreparo a respeito das mudancas curriculares do NEM. Podemos
observar que os docentes procuram se adaptar a situacdo buscando ajuda e material
entre os pares, pesquisando duvidas na internet e em conversas na sala de
professores.

De modo geral, os entrevistados declararam que tiveram contato com os
documentos que tratam da reforma curricular nas reunides da escola e que
buscaram informacgdes através de pesquisa propria. Os professores consideraram
insuficiente o material que receberam (livros didaticos do PNLD), além disso, aqueles
que realizaram os cursos on-line ofertados pela Seduc/RS afirmaram que o
‘treinamento’ ndo trata da Reforma do EM, uma vez que o conteiudo é
especificamente voltado aos novos componentes curriculares do 12 ano do NEM.

O segundo tema foi sobre a formacdo de professores e os espagos de
discussdo sobre o Novo Ensino Médio dentro da escola. Os professores declararam
seu descontentamento com a falta de um processo de formacdo continuada
abrangente e consistente para mudancas na pratica de forma efetiva em sala de aula.
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Quadro 4 — Formacgdo continuada de professores

P12: “Sdo algumas reunides pontuals, de curta duragdo, de pouco debate. E mais para informar e
ndo pra debater, pra disculir. Essa coisa de debater, discutir pra aprofundar parece que ficou ne

passada”.
P11: "Varios videos muito cansativos, muito do mesmo e muito superficial, n&o que eu gueira uma

receita, mas nada objefivo para a pratica na sala de aula, de concreto nada [.] ficou para o

professor buscar e sem tempo para isso”,
P9: “Nao sei nada de concreto sobre o NEM, o Técnico ndo dispde nada ainda em relagéo & BNCC,

se mantém no mesmo formato”.

P3: "Gostei muito dos trés cursos que fiz do Aprende Mais. Falaram mais sobre a disciplina, muito
pouco sobre o NEM. [...] Fiz um curso sobre Tecnologia Digital, oferecido pela Seduc, nunca pansei
em pegar uma disciplina assim. Os alunos ndc estéo dando muita bola. [...] Estou fazendo dois pos-
graduagdes em Tecnologia Digital @ Matematica Financeira e Estatistica para me aperfeicoar. Ha
possibilidade de aumentar a parte de conhecimento financeiro ano que vem, daqui a pouco tem
alguma coisa profissionalizante também”

P13: "Os professores de Portugués e Matematica tiveram remuneragio, incentive. Sé. E o resto? A
escola ndo & so Portugués e Matematica [.] a escola ndo & 56 isso, o aluno ndo & s isso, né?

Fonte: Quadro elaborado por LACERDA, 2023.

Nos registros das falas docentes, percebemos o aligeiramento na
implanta¢do da Lei da Reforma do Ensino Médio (N2 13.415/2017), que nado propicia
o amplo debate da pratica, reiterando uma concep¢do de formagdo humana
instrumental e utilitaria e a submissado explicita da escola e da formacdo humana a
légica do mercado de trabalho (Moura, 2013), o que evidencia a concep¢dao de
qgualidade da educacao no RS.

Alguns professores relataram que realizaram as formacdes ofertadas pela
Seduc/RS no intuito de obter mais informacdes sobre a Reforma do NEM e se
preparar para atuar com os “novos” componentes curriculares ofertados no 12 ano
do EM; porém, avaliaram-nas negativamente por apresentar um conteudo cansativo
e superficial. Salientaram que ficou muito complicado administrar o aumento da
carga hordria dos docentes, que, além de assumirem conteudos que nao fazem
parte da sua formacdo académica, precisam buscar recursos e tempo para
estudarem por conta prdpria.

Os professores que ndo foram contemplados pela formacgdo se
pronunciaram negativamente em relacdo ao Programa Aprende Mais, por privilegiar
apenas as disciplinas de Matemadtica e Lingua Portuguesa, inclusive com subsidio
financeiro. Os relatos revelaram que ha um grande descontentamento dos
professores de outros componentes curriculares em relacdo a hierarquizacdo das
areas de conhecimento. Dessa forma, ponderamos ser relevante a sinalizacdo dos
docentes quanto a concepc¢do de curriculo simplificado, estandartizado, focado em
matemdtica e portugués.

Nessa perspectiva, evidencia-se uma politica de formacdo docente
distanciada e ndo identificada com as necessidades locais escolares, executada por
especialistas e administradores que decidem e organizam as atividades docentes,
desde objetivos, métodos, curriculo e avaliacdo. Os espacos para refletir as questdes
pedagdgicas estdo cada vez mais restritos dentro da escola e conflitam com um
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cendrio de depreciacdo do professor e da escola publica (Evangelista, 2017).
Percebe-se um continuo investimento financeiro “[...] em avaliacdo, no
aprimoramento das atividades, meios (tecnologias, softwares), o que poderia ser
investido na formacdo de professores, infraestrutura da escola, apoio pedagdgico e
melhoria das condi¢Oes de trabalho essenciais para a atividade fim” (Shiroma, 2018,
p. 94). Os docentes expressaram, varias vezes, em suas falas, a necessidade de “[...]
superar a falsa consciéncia da suposta neutralidade das politicas e propostas de
formacdo” (Kuenzer, 2011, p. 669), compreendendo que a formagdo continuada se
coloca no campo de disputa ideoldgica.

O terceiro tema aborda a finalidade do Ensino Médio. E latente a dualidade
entre formagdo propedéutica e formacgao profissional. H4 um consenso, entre os
respondentes, em relacdo ao EM preparar os alunos para a continuidade dos
estudos.

Quadro 5 — Finalidade do EM

P1: "0 EM precisa fazer um resgate dos contetdos que foram trabalhados de forma separada; os
alunos t&m grande dificuldade de contextualizacdio. [.] O EM tem a finalidade de preparar para

continuar os estudos & aplicar para seguir uma profisséo”.
P5: "Agora com a refirada das disciplings basicas vai fazer muita diferenga, pois sero cobradas no

ENEM. Estd muito diferente da escola paricular que ficou com todas as disciplinas™.

P12: "Esta havendo um desmanche do EM [..] E pouco tempo para trabaihar conteddos extremamente
importantes que estdo ficando de fora, Ha um esvaziamento da carga hordria, mas por defrds um
esvaziamento do conteddo, 30 que o esvaziamento do contelido & para o filho do frabalhador aqui na
escola publica. O filho do burgués que estd na escola parficular continua tendo conteddo, porque as
escolas particulares continuam com a carga hordria de 3, 4 periodos para cada disciplina. [..] O EM
néo esta preparando para nada, néo prepara para a vida, ndo prepara para o mercado de frabalho. Pra
que estd preparando eles? Eles estdo saindo sem nenhum fipo de formag&o™,

P6: “Eu teria que formar um cidaddo critico que val em busca de uma profissfo, que va lutar pelo seu
future, mas néo velo Isso. Os alunos ficam perdidos, terminam o EM e ndo sabem o que vo fazer”.

Fonte: Quadro elaborado por LACERDA 2023,

Na opinido de muitos entrevistados, a obrigatoriedade de uma matriz
curricular vinculada a BNCC, composta por itinerarios formativos, esvaziou a
formacdo basica geral e tem sido motivo de muitas preocupacdes em relacdo a
finalidade da formacado do Ensino Médio.

Os excertos exemplificam como a Reforma do NEM estd ocasionando a
precarizacdo do ensino publico, utilizando-se de mecanismos de subordinacdo do
trabalho docente, que representam uma ruptura com a oferta de uma formacao
cientifica e humanistica comum e geral a todos os estudantes que concluem a
educacdo basica, o que reafirmamos com a contribuicdo de Silveira, Silva e Oliveira
(2021, p. 1577):

[...] o curriculo do Novo Ensino Médio é violento a medida que favorece a
precarizagdo e a descaracterizagdo do trabalho docente, e nega as
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juventudes da rede publica estadual de ensino o acesso a determinados
conhecimentos, reforgcando a dualidade estrutural que acompanha o
Ensino Médio em sua historicidade.

Percebemos que o conceito de Educacdo Bdasica vem sendo fragmentado
e esfacelado pela institucionalizacdo do EM nos marcos da aprendizagem flexivel.
Nessa perspectiva, a desqualificacdo da formacdo geral é fator decisivo para
reduzir as condi¢Ges dos filhos das classes trabalhadoras disputarem vagas nos
cursos superiores de qualidade, bem como disputarem vagas profissionais para
atividades laborais mais complexas (Kuenzer, 2017).

A hierarquizacdo dos componentes curriculares justifica a selecdo e
organizacao de conhecimentos na légica mercantilista de educacdo, pois devem
coincidir com as disciplinas que sdo avaliadas nos testes de larga escala, o que
reafirma a importancia dada ao conhecimento instrumental. Dessa forma, se
reduz a Educagdo Basica em um curriculo basico, de acordo com Freitas (2012, p.
389):

A proposta dos reformadores empresariais € a ratificacdo do curriculo
basico, minimo, como referéncia. Assume-se que o que é valorizado
pelo teste é bom para todos, ja que é o basico. Mas o que ndo estd
sendo dito é que a “focalizagdo no basico” restringe o curriculo de
formagdo da juventude e deixa muita coisa relevante de fora,
exatamente o que se poderia chamar de “boa educagado”. Além disso,
assinala para o magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja esta
bom, em especial para os mais pobres.

Os docentes reafirmam a tendéncia de um curriculo reducionista e
fragmentado, que desmoraliza o magistério e vem enfraquecendo o Sistema Publico
de Educacdo. As falas dos entrevistados se referem ao esvaziamento de conteudos
que leva ao rompimento da ideia de educa¢do basica de qualidade e a qual
possibilita a continuidade dos estudos na rede publica. H4 uma grande preocupacao
entre os docentes com os resultados dos alunos no ENEM — que representa a
oportunidade de o aluno da escola publica progredir ao ensino superior. As
narrativas sobre o estreitamento curricular comunicam o reforco do dualismo e
ampliacdo das desigualdades educacionais.

Ao avaliarem a reforma do NEM, as narrativas dos docentes se concentram,
principalmente, na redugao das disciplinas convencionais na matriz curricular.
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Quadro 6 — Percepgdes sobre a flexibilizacdo curricular no NEM
P5: “Acho que nfo deveriam mexer na grade curricular como era [...] Perdi periodos de Arles, tive que pegar outra

disciplina que ndo & da minha formagéo, & horrivel.”
PT: “Poderia ter mudanga, mas ndo reduzir as nossas disciplinas, isso foi um erro”.

P13: “Tivemos muitas mudancas, mas essa & a malor pelo que entendi. Eu acho gque essa redugdo dificulta a

questdo do todo”.
P2: “A impresséo que d4 & que o EM fol destruido com esse novo formato. Tiraram o que val ser cobrado no ENEM.

Isso val aumentar a diferenca das classes cada vez mais. Deixo de dar aula de Biologia para falar sobre emogdes
em outra disciplina. Nao consequirel trabalhar com os 3 periodos que eu tinha ] agera reduziu para bimestre,
acabo correndo contra o tempo. |sso acaba s6 em prova, néo dd tempo de desenvolver o conteddo [.] Os alunos
nao encaram a disciplina de Projeto de Vida como algoe sério. Com periodos reduzidos, fago a chamada, os alunos
vlio conectar & internet, até gque consigam, 4 se perdeu um tempo [..]. E preciso pessoas com visBo de mundo, &
necessario o conhecimento de Filosofia e Soclologia. E necessério discutir as questbes salarials. A valorizaggo do
professor & o ponto chave. Precisamos de tempo para planejar as aulas. Melhorar os materiais, os livres didaticos
estdo muite pobres, nao tivemos orentacdo, misturou tude. A direcdo se envelve com muita colsa burocratica e
acaba ndo tendo tempo para questoes importantes da escola, eles (12° CRE) pedem coisas do dia para noite e

acaba gue ficam s06 no papel”.
P3: Ainda estou bem perdido, ndo seite dizer

Fonte: Quadro elaborado por LACERDA 2023

Consideramos que a falta de tempo e de espaco para debater e legitimar
a viabilidade de um ensino médio mais democratico levou os professores a
enxergarem a Reforma do EM através da dtica de reducdo de disciplinas
convencionas, observando-se que “[..] a mudanca acelerada tem sido a
estratégia para desconsiderar a participacdo da base escolar e as posicGes mais
criticas ao conteudo das politicas” (Saraiva; Chagas; Luce, 2022, p. 422). Nesse
sentido, percebemos que os participantes citaram algumas mudancas
superficialmente, pois ainda ndo se apropriaram do “novo” EM.

Os professores enfatizaram a preocupagdo com o agravamento da
dualidade estrutural, através da eliminacdo das disciplinas ligadas aos campos
cientificos, culturais e artisticos tradicionais da docéncia profissional em nivel
médio, substituidas por um conjunto de novas disciplinas vinculadas ao capital.
Como referiu Dante Moura (2016), uma educac¢do pobre para os pobres é o que
estd se configurando no modelo de ensino médio implementado na rede estadual
de educacdo gaucha.

Sobre a insercdo dos itinerarios formativos, os entrevistados posicionaram-
se criticamente em relacdo a rapidez com que as informacées foram comunicadas,
isto é, ndo houve espaco para estudo e debate sobre a proposta de flexibilizacdo
curricular através da insercdo de itinerarios formativos.
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Quadro 7 — Processo de insercéo das Itinerdrios Formativos

P1: "MNa escola tivemos duas reunides; a segunda, ja foi para preparar a Feira das Trilhas,
tude muito rapide [...] senti necessidade de apresentarem como vai ficar a grade curricular,
fiquei sabendo algumas coisas por uma colega que fem outra escola que funciona o NEM
[...] me chamou aten¢&o o questionamento de um grupo sobre quem daria essas disciplinas
novas. A resposta que se teve é que qualquer um pode ou agueles que tenham mais
vontade de trabalhar com projetos. sso @ muito vago™,

P2. "Fui convidada para parficipar de uma reunifio na 12* CRE, fui escolhida Embaixadora
da Trilha referante a Ciéncias da Natureza [...] na CRE disseram que também receberam
tudo do dia para noite. N&o tem coma fazer milagre, a Feira das Trilhas se formou em cima
da hora para todas as escolas da regido [...] a diretora explicou mais ou menos o que sabia,
apresenfamos para os alunos, mas na verdade & uma incognita ainda, a gente néo sabe
muito bem como vai funcionar. [...] "eu vejo um mede, uma concorréncia nas trilhas [...]
medo da minha area néo ser escolhida, de acarretar demissfes ou colegas fendo que
trabalthar com outra disciplina que ndc a de formagéo”

Fonte: Quadro elaborado por LACERDA 2023,

Os depoimentos dos professores expressaram uma grande insatisfacdo com
a proposta de organizacdo da Feira das Trilhas, realizada as pressas, sem que os
docentes se apropriassem do assunto para poderem esclarecer as duvidas dos
alunos. A segunda reunido dos professores sobre os itinerarios formativos tinha
acontecido no dia 12 de setembro de 2022 e, apenas dois dias depois, realizaram a
Feira das Trilhas. Os informantes consideraram que a feira ndo atingiu o objetivo de
apresentar as possibilidades de oferta dos Itinerarios Formativos aos estudantes por
falta de tempo para estudo e organizacao do evento.

Consideramos que a falta de uma formacao continuada de qualidade leva as
equipes diretivas e os professores a se submeterem a realizacdo de praticas que
contribuem para uma falsa participacdo da comunidade escolar e para a alienagdo
do trabalho docente. Hd uma preocupacdo com o cumprimento de registros, de
eventos e de programas que funcionam como mecanismos de controle, como
destacou Hipdlyto (2010, p. 1346) em sua analise sobre algumas formas de
regulacdo da educacado do estado do Rio Grande do Sul na primeira década do século
XXI:

Muito embora os docentes sejam constantemente interpelados para uma
associagdo colaborativa com os programas educativos oficiais nas escolas,
para uma pratica colaborativa e para uma autoadministragdo, os
beneficios para a docéncia sdo muito ilusérios. O que esta sendo
experimentado nas escolas é muito proximo do que se poderia chamar de
uma autonomia imaginada, despersonalizada, uma docéncia de resultados
confundida com profissionalismo.

Durante a reunido de planejamento da Feira das Trilhas, alguns docentes
comentaram que perceberam um incentivo a rivalidade entre as areas de

Pagina | 16

Revista Transmutare, Curitiba, v. 8, 17504, p. 1-23, 2023.



ARTr

RevistaTransmutare

Pagina | 17

conhecimento, pois colegas estariam competindo para manter na matriz curricular
os itinerdrios formativos de suas areas de formacdo. Outros desdobramentos da
implementacdo do NEMG é a situagcdo de vinculo de trabalho por contrato
temporario, a qual a maioria dos professores estdo submetidos, principalmente, pela
falta de concurso publico para o magistério. Esses profissionais vivem um momento
de incerteza quanto a permanéncia na escola, o que os leva a necessidade de
precisarem trabalhar em outras escolas para preencher a carga hordria. Evidencia-se
a situacdo de que os professores ja enfrentam cargas hordrias exaustivas que
comprometem a qualidade da aprendizagem preconizada pelo NEMG.

Os excertos de P1 e P2 exprimem o posicionamento critico dos professores
em relacdo a falta de formacgao para atuar com os novos componentes e itinerdrios,
pois ndo existe preocupacdo com a formacdo universitdria para ministrar
componentes curriculares obrigatérios como Mundo do Trabalho e Projeto de Vida,
bem como os demais componentes dos itinerdrios formativos, o que prejudica e
desvaloriza o trabalho do professor e a sua formag¢do académica. O esvaziamento de
conhecimento basicos que eram valorizados pelos estudantes e que foram
substituidos por componentes vazios em contelddo que podem gerar maior
desinteresse e possivel desisténcia dos alunos também foi uma questdo citada pelos
docentes.

Saraiva, Chagas e Luce (2022, p. 431) em pesquisa realizada sobre a
implementacdo da Reforma do EM no RS, aponta que “[...] a falta de participacdo
qualificada leva a uma escola com pouco sentido as comunidades e pouco valorizada
como ente social”. Podemos perceber que, no IEEAC, ndo houve construgdo de um
curriculo, mas, sim, uma imposicdo. Portanto, os segmentos da comunidade escolar
ndo o compreendem e o rejeitam. Essa tem sido uma estratégia no campo da
politica educacional gaucha, de modo que cabe aos educadores executarem uma
matriz padrdao, em um processo uniformizador e autoritario de implementacdo do
NEMG.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir este artigo, identificamos, de forma recorrente, na voz dos
professores, compreensdes que destacam o distanciamento entre o que estd
proposto e o que é realizado pela escola na atual conjuntura do NEM no RS.

Dessa forma, ponderamos ser relevante afirmar que a falta de construcao
coletiva e a insercao de itinerdrios formativos sem embasamento tedrico e
pedagdgico levaram os docentes a relatarem uma série de limites e dificuldades para,
na pratica, destacar que a flexibilizacdo curricular — como a reducdo dos
componentes curriculares da FGB, o aumento das cargas horarias e a distribuicao
dos componentes obrigatérios aos professores que “sobraram” a partir da reducao
dos componentes da FGB — e, consequentemente, o sentido da docéncia acaba se
esvaziando no momento que o professor demonstra que ndo entende os objetivos
do processo. Isso nega, entdo, “aos sujeitos do Ensino Médio o direito a autonomia,
ao conhecimento e ao trabalho de maneira digna, humana e em comunidade”.
(Silveira; Silva; Oliveira, 2021, p.1581).

Sobressai-se, primeiramente, o fato de que os docentes tinham muitas
duvidas e que esperavam ter uma formagdo mais aprofundada para que depois
atendessem as medidas propostas. No entanto, isso ndo aconteceu, os professores
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assumiram os componentes obrigatérios da parte flexibilizada, sem mesmo saberem
quais itinerdrios a escola iria oferecer, sem receberem orientacdo ou ementas e
objetivos desses componentes curriculares.

Com a implementagdo do Novo Ensino Médio Gaucho, os educadores
tiveram suas cargas hordarias em sala de aula ampliadas e assumiram conteludos que
ndo eram de sua formacdo académica devido a reducdo de disciplinas da formacao
geral basica da matriz curricular do NEMG e ao acréscimo dos componentes
referentes aos itinerdrios formativos. O esvaziamento curricular se configurou como
a maior preocupacado dos docentes, por ampliar as desigualdades entre as escolas
publicas e privadas, de modo a acentuar o dualismo educacional. Em sintese, o
aligeiramento na implementacdao do NEMG estrategicamente evitou o amplo debate
e a reflexdo sobre a proposta na sua integralidade e limitou a ética de alguns
entrevistados aos efeitos da reducdo das disciplinas convencionais, sem uma ampla
compreensao das mudancas e seus efeitos na escola publica estadual.

Percebemos que a Secretaria de Educagdo do RS se utiliza de mecanismos de
subordinacdo do trabalho docente para atingir seus objetivos de avaliacdo e seus
resultados, de modo a submeter os docentes a um excesso de burocracia e a centrar
as acdes em cumprimento de registros, programas e aplicacdo de testes avaliativos
com objetivos de ranqueamento das escolas que se configuram em aparatos de
controle e submissao das equipes diretivas e professores.

O processo uniformizado e autoritdrio de implementacdo do NEMG tem
levado os docentes a executarem suas fung¢des inconformados com a precariedade
de recursos estruturais e pedagoégicos e com desvalorizacdo da docéncia. Os
entrevistados relataram que n3do imaginavam que essa implementacdo seria tao
abrupta, sem informacdo ou participacdo da comunidade escolar, sem recurso
financeiro, com cobrancas exaustivas de resultados e de responsabilizacdo da escola
pelo fracasso dos alunos. Por fim, identificamos um processo de desdemocratizacao
da educacdo estadual, em que os principais envolvidos no processo ndo participam,
apenas sao chamados para cumprir o que ja esta estabelecido pela mantenedora.

Destacamos, assim, a relevancia deste estudo que retrata as primeiras
percepcoes dos docentes em relacdo a implementacdo da Reforma do EM no RS,
imposta pela Lei N2 13.415/2017, nas escolas estaduais. Nossa andlise estd longe de
se esgotar nessa investigacao, pelo contrario, ela suscita novas indagacdes, porque é
uma politica ainda em movimento.
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The reform of secondary education in Rio
Grande do Sul and the process of
democratization of education: the voice of
teachers

ABSTRACT

In this article, we seek to identify the changes instituted by the High School Reform in
RS based on Law n? 13.415/2017 and its impacts on the State Institute of Education
Assis Chateaubriand, a Basic Education school in RS. We sought to understand teachers'
perceptions regarding the changes and effects of the reform in the school curriculum.
Based on a qualitative approach, the procedures adopted for data production were
bibliographical and documentary research and interviews with teachers. In the
considerations, we draw attention to the process of democratization that has been
taking place in education in RS, in view of the lack of collective participation in decision-
making processes.

KEYWORDS: Reforms. High school. Curriculum. Teachers. Desdemocratization.
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La reforma de la educacion secundaria en
Rio Grande do Sul y el proceso de
democratizacion de la educacidn: la voz de
los docentes

RESUMEN

En este articulo, buscamos identificar los cambios instituidos por la Reforma de la
Escuela Secundaria en RS a partir de la Ley n® 13.415/2017 y su impacto en el Instituto
Estatal de Educacion Assis Chateaubriand, escuela de Educacién Basica de RS. Buscamos
comprender las percepciones de los docentes sobre los cambios y efectos de la reforma
en el curriculo escolar. Con base en un enfoque cualitativo, los procedimientos
adoptados para la produccion de datos fueron la investigacion bibliografica,
documental y entrevistas a docentes. En las consideraciones, alertamos sobre el
proceso de desdemocratizacién que viene ocurriendo en la educacion en RS, ante la
falta de participacion colectiva en los procesos de toma de decisiones.

PALABRAS CLAVE: Reformas. Escuela secundaria. Plan de estudios. Maestros.
Desdemocratizacion.
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