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Dossié: PPGEdu - 10 anos: lembrar o passado e pensar o futuro!

A pesquisa do professor na escola: relato de
uma interveng¢ao

RESUMO

A pesquisa objetivou realizar algumas proposi¢cdes destinadas a produzir avangos nas
praticas pedagodgicas das professoras participantes da pesquisa e, a0 mesmo tempo,
produzir conhecimento acerca da atuagao das professoras com os alunos com Transtorno
do Espectro Autista. Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa do tipo intervencdo
pedagdgica. Os participantes foram 10 professoras de uma escola publica. Os
instrumentos de coleta de dados foram a observagdo, a entrevista e a andlise documental.
Os resultados apontaram que as professoras perceberam que o embasamento tedrico do
professor auxilia em sua pratica pedagdgica, amplia o repertdrio para o trabalho com
aluno com Transtorno do Espectro Autista, possibilita ao professor conhecer estratégias,
métodos e formas de como lidar com esse aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Apego. Transtorno do Espectro Autista.
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INTRODUCAO

Dentre os diferentes requisitos para obtencdo do titulo de mestre em
Educacdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu) da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa), esté a elaboracdo de um Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). No PPGEdu, obrigatoriamente, este TCC deve
apresentar os resultados de uma pesquisa cientifica, a qual foi conduzida pelo
mestrando. Esta pesquisa, se bem feita, pode produzir conhecimento (e bom
conhecimento), mas também pode influenciar positivamente o trabalho dos
demais professores colegas da escola na qual o mestrando possui vinculo
profissional. Isto pode acontecer porque muitos dos trabalhos de pesquisa no
PPGEdu estao focados na formacao dos professores que estdo na mesma escola
em que o aluno de mestrado. No caso destes TCC, compreende-se e orienta-se que
nao cabe ao mestrando, per si, ministrar formacoes dirigidas sem o didlogo tedrico
com os pares.

Cabe salientar a importancia da pesquisa do professor na Educacdo Basica,
especialmente para que haja momentos voltados para a reflexdo sobre a pratica.
Trata-se reflexdo conforme Zeichner (2008, p. 547), considerada uma tentativa de
“desenvolver uma forma real de aprendizagem docente que vai além de uma
implantacgdo obediente de orientagdes externas”. De acordo com André e Princepe
(2017, p. 105), “a pesquisa quando promove a reflexdo critica sobre a pratica
profissional em educacdo possibilita o desenvolvimento de individuos criticos e
criativos”.

Reforca-se a importancia que se atribui para a pesquisa estar presente no
cotidiano das formacdes de professores. Entende-se que a pesquisa tem um
importante papel na formagdao dos profissionais de educag¢do, oportunizando
analisar e produzir conhecimento acerca da realidade em que se esta inserido.
Compactua-se com a proposta de André e Princepe (2017, p. 105), as quais
compreendem que “o que se propde é que o profissional seja um pesquisador de
sua pratica”. Novoa (1992) salienta que os processos de formagdo de professores
devem procurar proporcionar uma auto-formacdo participada, momentos de
reflexdo critica sobre a pratica, em que o didlogo e a troca de experiéncias se fazem
presentes, valorizando os saberes da experiéncia das professoras. De acordo com
Ndvoa (1992, p. 13), a formagdo continuada “deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores um pensamento auténomo e que
facilite as dinamicas de auto-formagao participada”.

A partir de Névoa (1992), entende-se que a formagdo nao se constréi por
acumulagdo de capacitacées e sim por momentos de reflexdo critica sobre a
pratica. Dessa maneira, compreende-se que os saberes da experiéncia das
professoras devem ser tratados como propulsores de producdo de saberes,
instigando a experimentacao, pela inovagao, pelo ensaio de novos modos de
trabalho pedagdgico. Compreende-se que o didlogo entre as professoras “é
fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica profissional” (NOVOA,
1992, p. 14). Todavia salienta-se que se considera que ndo é qualquer didlogo entre
professores que efetivamente colabora com a propulsdo de saberes: o didlogo
deve ser embasado por teoria.

Revista Transmutare, Curitiba, v. 7, 16243, p. 1-16, 2022.



ARTr

RevistaTransmutare

Pagina | 3

Os TCC do PPGEdu conduzidos na Linha de Pesquisa 1 (LP1) — Gestdo das
Praticas docentes na diversidade cultural e territorial — sdo voltados a qualificacao
das praticas de gestores que atuam em unidades escolares das redes de ensino,
publicas e privada e sdo TCC que mergulham em teoria relevante. Aqui, apresenta-
se um destes TCC, o qual mostra, por um lado, a produgdo de conhecimento e, por
outro, a influéncia positiva aos colegas de escola da mestranda que o conduziu. A
presente investigacdo teve como proposta uma formagao pedagdgica que abordou
o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as proposicGes da Teoria do Apego
(BOWLBY, 1989). Tratou-se de uma pesquisa intervencdo (DAMIANI et al., 2013)
gue objetivou realizar algumas proposi¢des destinadas a produzir avangos nas
praticas pedagodgicas das professoras participantes da pesquisa e, ao mesmo
tempo, produzir conhecimento acerca da atuagao das professoras com os alunos
com TEA. A pesquisa ocorreu como requisito para trabalho de conclusdo de curso
em Mestrado Profissional em Educagao.

Na investigacdo que se conduziu, tratou-se dos temas relativos ao TEA, visto
a necessidade de formagdo continuada acerca do tema na prépria escola, bem
como proposicdes para o trabalho com esses alunos. Para isso, baseou-se em Bosa
(2014), autora que defende a necessidade de que o professor conheca os principais
aspectos tedricos sobre o TEA: “[...] defende-se que o professor conheca as
discussGes sobre terminologias, critérios e definicbes diagndsticas” (BOSA, 2014,
p. 43). Conhecer os aspectos clinicos do TEA parece fundamental para o professor,
para que possa compreender o seu aluno e elaborar propostas pedagdgicas
adequadas para o aprendizado do conteudo, para a melhor organizacdo das
atividades em sala de aula e para a elaborac¢do de propostas de avaliacao.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (APA, 2014) traz
algumas consideragdes sobre a pessoa com TEA, as quais podem contribuir para
se pensar uma proposta de trabalho pedagégico, direcionada a esse publico. O
manual ndo traz nenhuma proposta pedagdgica, mas aponta condicdes especificas
da pessoa com TEA, o que pode servir para embasamento do trabalho pedagdgico.
De acordo com o DSM-5, as pessoas com TEA tém prejuizos na comunicacao e na
interacdo social. O uso da linguagem para comunicagdo social reciproca é
prejudicado; também sdo identificados déficits na reciprocidade socioemocional:
a pessoa com TEA pode apresentar pequena ou nenhuma capacidade de iniciar
interagGes sociais e de compartilhar emocGes, o que é caracteristico da condicdo
(APA, 2014). As pessoas com TEA apresentam prejuizos na aten¢do compartilhada,
verificado pela falta do gesto, ou dificuldade para seguir, apontar, mostrar ou
trazer objetos para compartilhar o interesse com outros, faz uso reduzido, ausente
ou atipico de contato visual, gestos, expressdes faciais, orienta¢do corporal ou
entonacdo da fala (APA, 2014).

Dentre os aspectos trabalhados na intervencdo com os professores na
escola, além da teoria recém descrita, salientou-se que se entende que a crianca
com TEA tem suas especificidades, assim como qualquer outra crianca, porém o
transtorno ndo a impede de aprender: é necessario que se pensem estratégias de
ensino que a auxilie na construcdo de novas aprendizagens. Ao professor, cabe ter
o olhar atento a demanda de seus alunos, para que possa de fato cumprir o papel
de mediador da aprendizagem. O aluno com TEA precisa ser compreendido, para
isso é necessario o professor ter conhecimento sobre o TEA (BOSA, 2002), fazer
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adaptacOes e abordagens que sejam centradas nas habilidades e dificuldades do
aluno, ndo no transtorno (KUBASKI; POZZOBON; RODRIGUES, 2015). De acordo
com Bosa (2002), um dos entraves na questdo da aposta na educabilidade da
crianca é o desconhecimento da relagdo entre desenvolvimento social e cognitivo,
ou seja, o reconhecimento por parte dos professores de que ndo ha dissociacdo do
social com o cognitivo. Segundo a autora, a nog¢ado de que o desenvolvimento social
é a base da cognicdo e da linguagem, ainda parece ser pouco reconhecida na
formacdo de professores. De acordo com Bosa (2014, p. 47) “nocdes semelhantes
sdao encontradas na perspectiva Vygotskyana, na qual a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo processos intrinsecamente relacionados e atuam por meio
de um processo dialético” (para um estudo amplo acerca da defectologia de
Vygotsky, ver a edi¢cdo especial A Defectologia de Vygotsky, pela Revista Educagao
da PUCRS - STETSENKO; SELAU, 2018).

Em uma tentativa de pensar o trabalho pedagogico do professor com o
aluno com TEA a partir de uma abordagem histdrico-cultural advinda das
concepgBes Vygotskyanas, encontra-se outra teoria, cujo autor ressalta o fato de
diferir das teorias psicanalistas tradicionais ,porque rejeita modelos de
desenvolvimentos focados em estagios que sdo substituidos progressivamente por
outros: para a Teoria do Apego, proposta por Bowlby (1989), as criangas
respondem socialmente, desde o nascimento, e tem um grupo de caminhos
potencialmente abertos para eles. O caminho que a crianga ird percorrer pode ser
influenciado pelainteragdo com o meio ambiente e pela forma como é tratada por
seus parceiros.

Tratando-se do apego a partir dos estudos de Bowlby (1989), pode-se
afirmar que o apego é uma forma de sobrevivéncia, por meio da qual a crianca
encontra alguém mais apto do que ela e passa a manter proximidade para que
possa explorar o ambiente de forma segura. O apego estd relacionado com as
guestdes individuais e ambientais; uma base segura, além de proteger a criancga,
permite a ela explorar o ambiente (BOWLBY, 1989); o apego infantil se diferencia
de outros vinculos estabelecidos pelas criancas (BERTHOULD, 1998 apud GOMES;
MELCHIORI, 2012).

No que se refere ao professor e ao aluno, pode-se afirmar que o
comportamento de apego pode ser direcionado a outros individuos, que ndo
somente a figura materna (BOWLBY, 1989), tal como na rela¢do professor e aluno.
Uma figura de apego disponivel fornece seguranca, o que pode prolongar a relagao
(BOWLBY, 1989). Comportamento de cuidado, de apego e exploratério sdo
convergentes entre si (PAULON, 1989). O professor como figura de apego, tem
potencial para realizar mudancas nos aspectos relacionados aos Modelos
Operativos Internos (MATTOS, 2013). O desempenho escolar na Educacdo Infantil
estd relacionado com o sentimento de seguranga (MATTOS, 2013). Uma relagdo de
apego seguro é fruto de atitudes de sensibilidade e responsividade do cuidador
(MATTOS, 2013). A crianca que ingressa na educacdo infantil procura uma figura
capaz e sensivel as suas necessidades para apegar-se e assim adaptar-se ao novo
ambiente (MATTOS, 2013).

Os poucos trabalhos encontrados no Brasil (SANINI, 2006; SANTOS, 2017)
que tratam do apego em criancas com TEA demonstram que essa crianga
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desenvolve o apego. Diante dos estudos sobre o apego e o TEA, pode-se, entao,
entender que é possivel a crianga com TEA desenvolver o apego (SANTOS, 2017;
SANINI et al., 2008), que uma base de apego segura auxilia a crianga com TEA
explorar o ambiente e engajar-se em atividades de sala de aula (SANTQOS, 2017),
qgue o apego é construido de forma relacional, que o adulto pode estimular essa
construcdo (SANTOS, 2017), e que a crianga com TEA pode demonstra-lo de
maneira diferente de outras criangas (SANTOS, 2017; SANINI, 2006).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Investigacdo qualitativa que, de acordo com os procedimentos, tratou-se de
uma pesquisa intervencionista do tipo intervencdo pedagodgica (DAMIANI et al.,
2013). De acordo com os autores, as pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica

[...] sdo investigagGes que envolvem o planejamento e a implementagdo de
interferéncias (mudangas, inovagGes) — destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
— e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias (DAMIANI et al.,
2013, p. 58).

Para Damiani et al. (2013), pesquisas que utilizam este tipo de procedimento
sdo oportunas para que sejam avaliadas as proposi¢cdes docentes em sala de aula,
ao mesmo tempo em que se produzem conhecimento.

O convite para participar da formacao foi feito a todas as 12 professoras de
uma escola Municipal de Educacdo Infantil, da cidade de Pelotas/RS. Destas, 10
aceitaram participar. No que se refere a escola, é uma escola publica, que atende
criangas de 0 a 6 anos, em turno integral e parcial. Todos os compromissos éticos
foram seguidos.

Na investigacdo que se conduziu, a intervencao propds uma formacdo de
professores utilizando o modelo de videoconferéncia na Web (KHATIB, 2020), a fim
de discutir a relevancia de uma postura pedagdgica baseada na sensibilidade e
disponibilidade, para construgdo de um vinculo de apego entre professor e alunos
com TEA. De acordo com o Khatib (2020),

[...] o VCW [...] é um tipo de videoconferéncia que permite que alunos e
instrutores de diferentes lugares participem de discussées na Web [...] e éum
meio particularmente popular para promover a comunicagdo entre os alunos
e seus instrutores e que ganhou muita visibilidade mundial durante o surto
da COVID-19. A principal vantagem do VCW é que [...] os alunos e outros
membros do corpo docente ndo estdo fixos a determinados requisitos de
hardware e software (KHATIB, 2020, p. 5).

Segundo Khatib (2020), estudos anteriores revelaram que o VCW é relevante
para o aprendizado, pois permite que os alunos participem de uma interacdo ao
vivo, discutam e compartilhem opiniées, mesmo que ndo estejam na mesma
localizagdo geografica. Para Khatib (2020), essa ferramenta de comunicacdo
parece fornecer um ambiente no qual é possivel as pessoas colaborarem e se
comunicarem livremente, o que pode fornecer um ambiente de aprendizado
promissor.
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Os encontros tiveram carga hordria de 1 hora por semana. Previamente aos
encontros, foi enviado um texto, por e-mail, aos participantes, referente ao
assunto que seria tratado. Os textos foram selecionados de acordo com o
referencial tedrico da pesquisa, sendo embasados ou propriamente dos autores,
em se tratando de aluno com deficiéncia. Foram utilizados em torno de 20 minutos
para que a explanacdo do conteudo fosse feita pela professora pesquisadora. O
tempo restante foi utilizado pelo grupo, para que fosse feita uma discussao do
conteldo apresentado. As professoras foram estimuladas a compartilhar suas
opinides e experiéncias através de questionamentos previamente elaborados, com
intuito de que houvesse um didlogo entre as participantes. Foi proposto, também,
que ao final de cada encontro, em uma folha de papel as participantes
respondessem de forma escrita aos questionamentos feitos, a fim de que
expressassem seus aprendizados, suas impressdes, acerca do tema tratado. Apds
o término de cada encontro, foi combinado que enviassem uma foto desse
material escrito, para a professora pesquisadora.

Os instrumentos de coleta de dados para avaliacdo da intervencdo utilizados
foram: observacdo, entrevista e andlise documental. A observacado “é uma técnica
de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo
de determinados aspectos da realidade. Ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fenbmenos que se desejam estudar” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 190). Utilizou-se a observacgdo participante que, de acordo com
os autores “[...] consiste na participacdo real do pesquisador com a comunidade
ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo quanto
um membro do grupo que estd estudando e participa das atividades normais
deste” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 196). As observac¢Oes foram realizadas ao
longo dos 8 encontros que foram gravados e posteriormente transcritos.

Optou-se pela utilizacdo da entrevista semi-estruturada (TRIVINOS, 1987).
As entrevistas foram gravadas, seguindo a recomendacdao do autor: “Nds
recomendamos a gravagao da entrevista, ainda que seja cansativa sua transcrigao.
[...] A gravacdo permite contar com todo o material fornecido pelo informante, o
que nio ocorre seguindo outro meio” (TRIVINOS, 1987, p. 148).

A andlise documental foi utilizada com o material coletado ao final dos
encontros. As professoras enviaram uma foto do material produzido para a
professora pesquisadora, no qual expressaram seus aprendizados, suas
impressdes, acerca do tema tratado. Segundo Liidke e André (1986, p. 39), “os
documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do pesquisador,
representam ainda uma fonte natural de informacao”. Para as autoras, a analise
documental busca perceber informacdes nos documentos partindo de varias
questdes ou hipdteses, possuindo vantagens como ser uma fonte rica em
informacdes podendo ser consultada por diversas vezes e a qualquer tempo,
proporcionando assim maior estabilidade aos resultados, possuem baixo custo e
podem fundamentar as afirmagdes do pesquisador (LUDKE; ANDRE,1986).

Os dados coletados foram tratados a partir da analise textual discursiva de
Moraes (2003). O referido processo elenca um ciclo de andlises organizado em
quatro focos: “Desmontagem dos textos”; “Estabelecimento de rela¢des”;
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“Captando o novo emergente”; “Um processo auto-organizado” (MORAES, 2003).
Segundo o autor, os trés primeiros passos compdem um ciclo fundamental:
unitarizacdo, categorizacdo e comunicacdo. De posse de todos os dados coletados,
observacgdes, entrevistas e andlise documental — apds as gravacdes foram feitas as
transcricGes — iniciou-se o processo de desconstrucdo e unitarizagdo. Apds uma
leitura detalhada, partiu-se para a “desmontagem dos textos”, identificando e
aproximando pequenas unidades de sentidos, a fim de “estabelecer relagées” e
categorizar cada unidade e seu significado, que foram reorganizados por
aproximacado contextual. No processo de categorizacdo, foram agrupados os
elementos semelhantes, um conjunto de elementos de significacdo préximos.
Partiu-se do método indutivo, ou seja, as categorias foram construidas com base
nas informagdes contidas no corpus. Surgiram, entdo, as categorias emergentes,
aquelas construcdes tedricas que o pesquisador elabora a partir das informacdes
do corpus (MORAES, 2003).

Construidas as categorias, foram organizadas em sequéncias de uma
possivel organizacdo textual. A partir disso, capta-se o novo emergente, um
metatexto com as descri¢Bes e interpretagdes obtidas do corpus comeca a ser
produzido, através de processos ciclicos de montagem e desmontagem, com o
objetivo de dar forma e coeréncia a escrita, utilizando argumentos tedricos. Os
resultados desse metatexto, neste artigo, abordaram algumas proposicGes
referentes aos avangos nas praticas pedagodgicas das professoras participantes da
pesquisa.

AVANGOS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Ao longo dos encontros, das conversas e discussdes foi sendo discutido o
conceito de sensibilidade do professor, embasado na teoria de Bowlby (1989), mas
chamando-se a atengdo para um viés pedagdgico. A seguir, sdo apresentadas
algumas construgdes:

e “Sensibilidade é entender que todos sdo diferentes” (PROFESSORA R,
ENTREVISTA 1).

e “Sensibilidade [é] chega[r] junto vamos ver o que que &, o que que ndo é”
(PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

e “Uma educacdo baseada na sensibilidade é ‘Uma educac¢do preocupada
com a formacdo integral do aluno’” (PROFESSSORA G, ENTREVISTA 2).

e “As pessoas serem sensiveis e captar na realidade, o que os outros
guerem, o que os outros estdo precisando o que os outros estdo sentindo”
(PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

e “sensibilidade é tu perceber a crianca, é tu perceber e fazer alguma coisa
que va [de] acordo com aquilo que a crianca esta esperando da gente ali naquele
momento” (PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).
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e “Isso é sensibilidade, é tu sentir a crianga, sentir o momento que a crianca
estd e fazer com que ela se sinta bem ali, tentar, inventar moda, fazer coisas para
que a crianca se sinta bem” (PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

e “E eu ser sensivel a essa ... eu ndo digo diferenca, eu digo novidade, eu
acho que toda crianga, toda crianga tem algo novo, algo que tu tem que descobrir,
algo que tu tem que desbravar, algo que tu tem que buscar para entender, isso
difere do que ela tenha de diferente ou ndo. Eu acho que é ter essa sensibilidade,
é ter essa delicadeza, essa, estar aberto, ser empatico, estar aberto a querer sentir,
a querer saber” (PROFESSORA J, ENTREVISTA 3).

e “Conhecer o aluno” (PROFESSORA MR, ENTREVISTA 4).

e “Asensibilidade é a forma de percepcao do professor para corresponder
a necessidade do seu aluno” (PROFESSORA M, ENTREVISTA 5).

e “Q professor perceber o que o aluno precisa e ai conseguir na medida do
possivel corresponder as necessidades que a criangca tem” (PROFESSORA M,
ENTREVISTA 5).

e “Eletem que [...] ficar atento aquela crianga, como que ele se expressa, e
a partir dali ser sensivel a esses sinais que ele expressa” (PROFESSORA O,
ENTREVISTA 6).

e “Estar atento, ser sensivel, [...] tu saber quais sdo as necessidades daquela
crianga” (PROFESSORA P, ENTREVISTA 7).

e “Observar e estar atendo, de ser sensivel aquela questdo, as necessidades
gue a crianga apresenta, que a crianca explicita, tu ter, ndo sei se empatia aquela
coisa de saber o que ela estd precisando” (PROFESSORA P, ENTREVISTA 7).

e “Asensibilidade é algo assim que tu tem que parar e olhar, tu tem que ter
um olhar diferenciado para cada crianga, tu vai olhar cada um, dai tu vai ter aquele
olhar diferenciado porque cada crianga vem com uma bagagem de casa”
(PROFESSORA T, ENTREVISTA 8).

e “O professor buscar compreender seu aluno, procurando perceber o que
o aluno precisa para se desenvolver e melhorar” (PROFESSORA V, ENTREVISTA 9).

e “O Professor se organizar de forma que atenda as necessidades do aluno,
e ndo o aluno ter que se encaixar em um modelo pronto criado pelo professor”
(PROFESSORA T, ENTREVISTA 8).

o “E perceber, olha esse gosta disso, vamos tentar ent3o mostrar isso, e
daqui a pouco eu consigo apresentar outros mundos para ele eu acho que é isso”
(PROFESSORA MR, ENTREVISTA 4).

e “Segundo o autor Bowlby ele diz que a sensibilidade é a capacidade que
o cuidador tem em perceber e interpretar os sinais da crianca, para responder de
maneira adequada as suas necessidades” (PROFESSORA MR, ENTREVISTA 4).
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 “E acapacidade que o cuidador tem em perceber os sinais da crianca para
responder de maneira adequada as suas necessidades” (PROFESSORA O,
ENTREVISTA 6).

Compreendendo a partir da Teoria do Apego de Bowlby (1989), sensibilidade
é a capacidade que o cuidador tem em perceber e interpretar os sinais da crianca,
para responder de maneira adequada as suas necessidades. Entende-se, a partir
das colocagbes das professoras participantes da pesquisa, que a sensibilidade,
olhada por um viés pedagdgico, é a caracteristica de um professor que consegue
perceber as preferéncias e necessidades de seu aluno e, a partir disso, construir
sua proposta pedagdgica baseada nas necessidades e potencialidades de seu
aluno. A sensibilidade do professor esta ligada ao conhecer o aluno para, a partir
desse conhecimento, desenvolver um trabalho pedagdgico pautado no aluno.

De acordo com as colocacdes das professoras, pode-se entender que a
sensibilidade do professor na pratica é questionar-se constantemente; aproximar-
se da crianga; estar atento as manifesta¢des do aluno, captar aos sinais que ele
demonstra, entendendo o que ele gosta e o que ele ndo gosta; conhecer de fato o
aluno, para a partir desses sinais que ele demonstra poder responder e propor
atividades, que sejam possiveis dele realizar, ou seja, estar disposto a agir de
acordo com as necessidades do aluno; adotar um tom de voz que seja agraddvel e
condizente com uma postura de respeito, de amizade; mostrar interesse também
nas coisas que ele gosta, naquilo que ele traz de casa, permitir que aconteca uma
troca mutua; organizar o ambiente de forma acolhedora permitir acesso aos
materiais que a escola disponibiliza, sempre que seja possivel, disponibilizar para
a crianga também aquilo que ela gosta; se organizar para atender as necessidades
do aluno; propenso a se reinventar. S3o alguns elementos que evidenciam a
sensibilidade do professor na pratica.

Outro conceito que foi sendo debatido ao longo dos encontros, das
conversas e discussoes foi o de disponibilidade, também embasado na teoria de
Bowlby (1989), mas olhando por um viés pedagdgico. A seguir, sdo apresentadas
algumas construgdes:

e “E 0 meu tempo ser deles, para eu fazer o meu trabalho para eles, ndo
para mim” (PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

e “Eu tenho que estar disponivel ali com boa vontade” (PROFESSORA R,
ENTREVISTA 1).

e “E brincar junto” (PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

e “E 0 tempo que tu tem que estar com a crianca, mas estar de fato com a
crianga” (PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

e “Eu estou na sala de aula eu estou disponivel para eles, PARA ELES, é o
meu trabalho, eu estou disponivel, é o tempo e momento deles” (PROFESSORA R,
ENTREVISTA 1).

e “As 8 horas que eu tenho que trabalhar sdo 8 horas disponiveis para eles,
para eu me aproximar, para eu cativar, [...] eu tenho que estar disponivel para fazer
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coisas dentro da sala PARA crianca, aquele momento meu é de estar ali com eles
para eles” (PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

¢ “O momento que eu estou com a crianga, é para a crianca, ndo é para as
minhas coisas” (PROFESSORA R, ENTREVISTA 1).

e “E estar disposto a agir de forma ativa com seus alunos, ou seja,
desafiando seus alunos” (PROFESSORA G, ENTREVISTA 2).

e “E tu estar, é a palavra é tu estar disponivel, tu estar pronta para aceitar,
estar aberto para escutar, saber que tu vai ter uma busca maior, que tu vai ter um
desprendimento maior” (PROFESSORA J, ENTREVISTA 3).

e “Tu estar realmente disposto a buscar, a ter essa paciéncia, a ter esse
respeito com cada um, com suas diferengas, com aquilo que ele pode oferecer,
aproveitar” (PROFESSORA J, ENTREVISTA 3).

e “Tu estar disponivel e aproveitar aquilo que ele te oferece, dali tu tirar o
que tem de precioso” (PROFESSORA J, ENTREVISTA 3).

e “A partir de Bowlby, do que ele fala a disponibilidade é estar disponivel,
eu acho que é uma relacdo, é bem tranquilo de entender, pronto para responder
quando solicitado, para encorajar e dar assisténcia, porém sem interferir
diretamente, esperar que a crianga venha a te solicitar uma ajuda” (PROFESSORA
MR, ENTREVISTA 4).

e “E quando o professor estd pronto a responder as indagacdes do aluno,
incentivando e auxiliando quando necessario” (PROFESSORA M, ENTREVISTA 4).

e “Estar pronto, sendo solicito, pronto para encorajar, motivar aquele
aluno” (PROFESSORA O, ENTREVISTA 6).

e “Ao mesmo tempo de estar atento, tu fazer algo, [...] tu estar disponivel.
Tu observou, tu viu, e tu tenta sempre que é PRECISO ajudar, auxiliar aquele aluno.
Entdo é tu estar no caso solicito, ajudar, estar disponivel para ajudar”
(PROFESSORA P, ENTREVISTA 7).

e “Estar disponivel para aquele aluno naquele momento” (PROFESSORA T,
ENTREVISTA 8).

e “Estar disponivel é isso tu ter um olhar diferenciado e aproveitar essas
oportunidades que eles te ddo, essas aberturas que eles te ddo e tu poder fazer
esse trabalho em cima daquilo ali” (PROFESSORA T, ENTREVISTA 8).

e “A dedicacdo em ver as maiores necessidades daquele aluno, para
compreender quais atividades serdo de mais facil compreensao” (PROFESSORA V,
ENTREVISTA 9).

Compreendendo-se que, de acordo com a Teoria do Apego de Bowlby
(1989), disponibilidade é estar disponivel, pronto para responder, quando
solicitado, para encorajar e, talvez, dar assisténcia, porém sé intervindo
ativamente quando for claramente necessario. A partir de Bowlby (1989), o
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professor disponivel estd pronto para ajudar e passa um sentimento de seguranca
para o aluno. Existindo uma relacdo de confianca entre professor e aluno,
provavelmente o aprendizado transcorra com maior facilidade. A partir das
colocacgdes das professoras participantes da pesquisa que a disponibilidade, olhada
de um viés pedagdgico, é o ato do professor estar a disposicdo do aluno, para o
que ele necessitar, despendendo seu tempo para ele, estando junto do aluno,
auxiliando-o em suas demandas e atento as suas necessidades para agir de acordo
com elas.

De acordo com as colocacdes das professoras, pode-se entender que a
disponibilidade do professor é estar acessivel, oferecendo resposta e ajuda para o
aluno, caso ele se depare com alguma situacdo adversa que cause medo,
desconforto; é se mostrar a disposicdo; procurar dar sempre uma resposta de
apoio quando a crianca necessitar; auxiliar na realizacdo das atividades, nas
explicagdes; e encorajar o aluno em suas investidas.

Para todas as professoras sensibilidade e disponibilidade devem caminhar
juntas. Sobretudo a professora J (ENTREVISTA 3) pontua: “Para mim as duas coisas
tém que caminhar junto, s6 que as vezes ndao acontecem, as vezes eu estou
disposto mas ndo sou sensivel, e as vezes tu é sensivel mas ndo é disposto”. A
professora ainda questiona: “Até que ponto a gente esta disposto e até que ponto
a gente é sensivel” (PROFESSORA J, ENTREVISTA 3).

Entende-se a importancia da sensibilidade e disponibilidade do professor, e
se refor¢a a necessidade de adjacéncia entre ambas, pois ndo basta entender e
conhecer o aluno, é necessdria disposicdo para atuar de acordo com suas
necessidades, tdo pouco basta o professor estar disposto a desenvolver
metodologias de ensino que contemplem o aluno com TEA e ndo o conhecé-lo,
saber de suas dificuldades ou potencialidades, preferéncias e aversdes. Reforca-se
a relevancia de uma postura sensivel e disponivel concomitantemente.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa objetivou realizar algumas proposi¢des destinadas a produzir
avangos nas praticas pedagdgicas das professoras participantes da pesquisa e, ao
mesmo tempo, produzir conhecimento acerca da atuacdo das professoras com os
alunos com TEA. Percebeu-se os encontros como momentos que possibilitaram as
professoras discutirem as préprias praticas, em interlocu¢cdo com teoria. Em
inimeros momentos, foi feito esse processo de parar e pensar sobre o que se esta
fazendo. As professoras refletiram acerca das metodologias usadas no passado,
relataram suas limitagGes e perceberam as construgdes que foram sendo feitas ao
decorrer de sua pratica docente.

Ao longo das falas, as professoras tiveram a oportunidade de olhar para si
e perceber que se encaixavam dentro de algum modelo, dentro de determinada
pratica que em algum tempo foi vista como sendo a ideal. Hoje se percebem outros
modelos, outras praticas mais ludicas e oportunas na docéncia da Educacao
Infantil.
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Foi possivel observar na fala das professoras uma criticidade em relagdo as
suas praticas, também se identifica a criacdo de um coletivo colaborativo (ANDRE;
PRINCEPE, 2017) de professoras envolvidas na construcdo conjunta de
conhecimentos, bem como um envolvimento na apropriacdo e partilha dos
conhecimentos construidos.

Tratando-se do material disponibilizado para a leitura prévia aos
encontros, as professoras pontuaram como pertinente e importante ter uma
teoria que embasasse suas praticas. Embora ndo sejam como uma “receita de
bolo”, as leituras auxiliam na construcdo do pensamento acerca de metodologias
para o ensino de alunos com TEA. As professoras perceberam que o embasamento
tedrico do professor auxilia em sua pratica pedagdgica, amplia o repertdrio para o
trabalho com aluno com TEA, possibilita ao professor conhecer estratégias,
métodos e formas de como lidar com o aluno autista.

Enguanto professora pesquisadora participante da pesquisa, salienta-se a
relevancia dos momentos para tal e para o grupo de professoras. Entende-se que
a pesquisa tem um importante papel na formacao dos profissionais de educacao,
oportunizando analisar a realidade em que se estd inserido, o que foi possivel
verificar na presente pesquisa. Compactua-se com a proposta de André e Princepe
(2017, p. 105) “o que se propde é que o profissional seja um pesquisador de sua
pratica”. Foi o que se propds com a presente intervencgdo: que as professoras
fossem pesquisadoras de sua pratica.
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The teacher's research at school: report of
an intervention

ABSTRACT

The research aimed to make some propositions aimed at producing advances in the
pedagogical practices of the teachers participating in the research and, at the same time,
to produce knowledge about the performance of teachers with students with Autism
Spectrum Disorder. Methodologically, it was a pedagogical intervention research. The
participants were ten teachers from a public school. The data collection instruments
were observation, interview and documentary analysis. The results showed that the
teachers perceived that the theoretical basis of the teacher helps in their pedagogical
practice, expands the repertoire for work with students with Autism Spectrum Disorder,
allows the teacher to know strategies, methods and ways of dealing with this student.

KEYWORDS: Teacher training. Attachment. Autism Spectrum Disorder.
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La investigacion del profesor en la escuela:
relato de una intervencion

RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo realizar algunas proposiciones destinadas a producir
avances en las practicas pedagdgicas de los docentes participantes de la investigacion y,
al mismo tiempo, producir conocimiento sobre el trabajo de los docentes con alumnos
con Trastorno del Espectro Autista. Metodoldgicamente, fue una investigacién del tipo
intervencion pedagdgica. Los participantes fueron 10 docentes de una escuela publica.
Los instrumentos de recoleccion de datos fueron la observacion, la entrevista y el analisis
de documentos. Los resultados mostraron que los docentes percibieron que la
fundamentacién tedrica del docente ayuda en su practica pedagogica, amplia el
repertorio para trabajar con alumnos con Trastorno del Espectro Autista, permite al
docente conocer estrategias, métodos y formas de tratar con este alumno.

PALABRAS CLAVE: Formacion docente. Apego. Trastorno del Espectro Autista.
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