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RESUMO

Observando-se em que medida os principios de valorizacdo da historia dos afro-
brasileiros, enunciados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac3o das Relaces Etnico-Raciais (DCNERER),
sdo veiculados em livros didaticos de Histéria (82 ano), analisa-se as relagdes sociais
legitimadas pelas colegdes e a natureza da mudanga do discurso produzido no Estado.
Para tanto, a teoria de Basil Bernstein é utilizada. Os resultados indicam que os principios
veiculados nos livros ndo correspondem aos enunciados na LDB e nas DCNERERs,
evidenciando-se (1) o elevado grau de recontextualizacdo dos principios oficiais e em
direcdo oposta a valorizagdo da histéria dos afro-brasileiros, (2) os relativos espaco e
autonomia a nivel de producdo de textos didaticos dos quais os autores gozam, e (3) a
relagdo entre formagdo académica dos autores e o conteddo que produziram.

PALAVRAS-CHAVE: RelagGes Sociais. Livro Didatico. Afro-Brasileiros.
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INTRODUCAO

Este trabalho estd preocupado com a relagdo entre textos oficiais e textos
didaticos (livros didaticos de Histdria), considerando-se a relevancia destes ultimos
dentro e fora da sala de aula, e como objeto da teorizacdo em educacgdo
(BITTENCOURT, 1993; DI GIORGI, 2014; FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987). Os textos
oficiais, produzidos no Estado, sdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), a partir das alteracbes que sofreu com a aprovacdo da Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003), e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira (DCNERER),
instituidas a partir da Lei 10.639/03 em movimento no Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) do Ministério da Educacdo (MEC). A LDB, em seu Artigo 26, § 49,
dispde sobre a necessidade de o ensino contemplar as “[...] contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigenas, africana e europeia.” (BRASIL, 1996); e as DCNERER objetivam
o reconhecimento e valorizacdo da “identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros”, ressaltando-se seu “jeito préprio de ser, viver e pensar” (MEC, 2004,
p. 11-12). A seguinte problematica, entdo, orientou a andlise: em que medida livros
didaticos de Histdria veiculam os principios oficiais de valorizagdo da histéria dos
afro-brasileiros enunciados pela LDB e pelas DCNERER?

Os estudos sobre o tema tém se preocupado com as representacdes dos
negros no livro didatico; com a deteccdo de esteredtipos e distorcées; com os
impactos para educacdo de negros e negras na escola, incluindo-se a construcdo
de identidades e a reproducdo de padrdes de dominacdo, violéncia e exclusdo,
como racismo; com a construcdo de curriculos e ambientes educacionais
multiculturais; também, preocupam-se em verificar se livros didaticos tém
atendido as exigéncias do Estado quanto aos principios oficiais de valorizacdo da
histéria dos afro-brasileiros nas DCNERER (ANTUNES; NOGUEIRA, 2018; MULLER,
2015, 2018; ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003; ROZA, 2015; SILVA, 2005;
MOREIRA, 2001, 2020; SANTOME, 1995; CANEN; ARBACHE; FRANCO, 2001).
Apesar de fundamentais, ndo sdo estas as perspectivas centrais no trabalho. Por
isso, discussGes mais aprofundadas a partir de conceitos emprestados da
teorizacao em relagdes raciais na educacdao e multiculturalismo e educacdo nao
foram mobilizadas. Entende-se que a literatura ja tem oferecido bastantes
evidéncias e contribuicGes sdlidas nesta direcao.

Opta-se pela teoria de Basil Bernstein (1996, 2003; BERNSTEIN; DiAZ, 1985),
dando continuidade as perspectivas mobilizadas por Botelho, Borges e Morais
([2002]). O interesse volta-se, portanto, mais ao porque os principios oficiais sdo
ou ndo veiculados nos textos didaticos, e menos ao seu conteudo subjacente (o
que é veiculado) e seus impactos em termos de problemas de ordem étnica e
racial. Esta abordagem permite que os textos diddticos sejam pesquisados como
resultantes e legitimadores de relacdes de poder (quem pode falar, o que se pode
falar), e ndo como algo dado, construido “no vazio”, ou mesmo como um mero
reduto de textos oficiais; em decorréncia, permite que os autores dos textos
didaticos sejam considerados ndo como meros implementadores de textos oficiais,
como se fossem territdrios neutros, mas sim como operacionalizadores destes
textos, podendo Ihes conferir novos sentidos e significados a partir de sua agéncia;
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e permite, principalmente, que se possa estabelecer a relacdo entre os
constrangimentos impostos pelo discurso oficial, a natureza da mudanca deste
discurso, e o poder de agéncia dos adquirentes (autores) diante deste discurso.
Trata-se, entdo, de direcionar a atencdo as categorias, posi¢Ges e interagdes e
comunicacdo responsaveis pela producdo dos textos didaticos.

Entende-se que uma andlise preocupada com os principios veiculados em
livros didaticos deve preocupar-se também com suas relagdes sociais geradoras.
Objetiva-se identificar (a) as informacdes veiculadas nos livros sobre a histéria dos
negros no Brasil. Os resultados, analisados a partir do referencial tedrico
mobilizado, indicardo se os autores desfrutam de autonomia para produzir as
informacdGes veiculadas, discutindo-se sua ac¢do ideoldgica na producdo de textos
didaticos de Histéria em relacdo a influéncia e controle exercidos pelo Estado.
Indicardo, também, a natureza da mudanca do discurso produzido no Estado (grau
e direcdo) a partir da acdo ideoldgica dos autores. Em termos de analise de politica
(BALL,1994), estes elementos permitem a discussdo dos limites e circunstancias da
implementacdo de politicas educacionais.

A razdo socioldgica da andlise é, entdo, enfatizada, ao passo que ha a
preocupacdo fundamentalmente com posi¢cdes de poder na produgdo do discurso
pedagdgico e com o potencial de mudanca e conservacdo do discurso produzido
no Estado enquanto indicativo do controle social e da autonomia da educacao.
Afinal, como destaca Bernstein (1975), as diferengas no interior da e as mudancas
da organizacdo, transmissdao e avaliacdo do conhecimento educacional devem
compor uma area majoritaria do interesse socioldgico. Na se¢do 2 (conceitos), sera
apresentado referencial tedrico adotado, considerando-se problema e objetivos
delimitados. Na sec¢do 3 (metodologia), serdo apresentados os procedimentos
referentes a selecdo das fontes e levantamento de dados. Na secdo 4 (resultados
e discussdo), os dados serdo matematizados, descritos e analisados a luz do
referencial mobilizado. Por fim, na se¢do 5 (conclusGes), serdo colocados alguns
dos principais questionamentos e reflexdes emergentes da analise.

CONCEITOS

Serdo utilizados os conceitos de discurso pedagdgico, classificacdo e
enquadramento (BERNSTEIN, 1996, BERNSTEIN; DI'AZ, 1985). Para Bernstein, o
discurso pedagdgico é um conjunto de regras e principios que regulam textos,
relagdes sociais e contextos em diferentes niveis da educacao.

O discurso pedagdgico pode ser ilustrado através de um modelo, no qual o
Estado exerce influéncia sobre o campo de recontextualiza¢do oficial (CRO), onde
se localizam agéncias e ministérios (Ministério da Educacao), e onde se produz o
discurso pedagogico oficial (DPO — diretrizes curriculares, principios educacionais
oficiais). Ja os autores exercem influéncia sobre o campo de recontextualizacdo
pedagdgica (CRP), onde se localizam agéncias como editoras, jornais, instituicdes
de ensino superior, fundacdes de pesquisa, etc., e onde se produz o discurso
pedagdgico de reproducdo (DPR). Ambos os campos recontextualizadores (CRO e
CRP) integram o contexto recontextualizador.
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O discurso pedagdgico (hnomeadamente o DPO, sob influéncia do Estado) é
visto como transmissor dos principios dominantes da sociedade, direcionados a
educacdo em geral (discurso regulador geral — DRG), sendo modificado conforme
influéncia dos campos recontextualizadores e do conjunto de relagGes que
abrigam. Assim, na medida em que é deslocado, esta sujeito as ressignificagdes
constrangidas por drgdos, tanto no CRO quanto no CRP. Estes sdo influenciados
pelos campos da economia e do controle simbdlico e responsaveis pela
delimitacdo de o qué e de como do discurso pedagdgico. O primeiro refere-se aos
conteudos, competéncias e relagGes a serem transmitidos, e o segundo refere-se
as formas de transmissdo. Quando colocado em movimento no campo de
reproducdo — onde se localizam os distintos niveis do sistema educacional
(secretarias de educacdo, escolas) —, o discurso é recontextualizado, a partir dos
distintos contextos escolar e familiar (campo de recontextualizagdo primaria).

Bernstein (1996, p. 276) destaca que “[...] a regulacdo do discurso
pedagdgico oficial depende da autonomia relativa dos campos
recontextualizadores  pedagdgicos.” Ou seja, estes podem atuar
independentemente do Estado. Assim, discurso, praticas e contextos do sistema
educacional e das escolas sdo uma fun¢do dos conflitos entre CRO e CRP e da
relativa autonomia deste Ultimo (em que medida consegue exercer alguma
influéncia sobre o discurso e praticas pedagdgicos independentemente do Estado).

Considerando-se o objeto deste estudo, os elementos do modelo que se
aplicam referem-se as regras recontextualizadoras (transmissdo-aquisicdo) do
discurso pedagdgico, no contexto recontextualizador (CRO e CRP). O Estado (CRO)
apresenta-se como categoria superior (transmissora do discurso pedagdgico), os
autores (CRP) como categoria inferior (adquirente do discurso pedagdgico), e os
livros didaticos de Histdoria como discurso pedagdgico recontextualizado que
transmite o DRG (principios enunciados pela LDB) e o DPO (principios enunciados
pelas DCNERERs).

Um dos principais aspectos para o qual o modelo chama atencdo é o
potencial de mudanca do discurso pedagdgico, dependendo do grau de
recontextualizacdo ao qual é submetido. Hd um dinamismo intrinseco a ordem
subjacente a producdo e reproducdo do discurso, e este dinamismo viabiliza
mudancas e transformagdes em maior ou menor grau. Pensa-se, aqui, a referida
ordem como um conjunto de relagdes e prdticas sociais caracterizadas,
respectivamente, pelos conceitos de classificacdo (C) e enquadramento (E). O
primeiro descreve relagdes de poder, a posicao que diferentes categorias ocupam
na divisdo social do trabalho, a natureza de seu isolamento e especializagdo.
Quando se pensa na existéncia de fronteiras entre as categorias, pensa-se no
exercicio de poder, havendo, entdo, espaco para condi¢cdes de hierarquia e
primazia (disputas e influéncias na producdo do discurso pedagdgico). A
classificagdo pode ser descrita como forte ou fraca: no primeiro caso, as categorias
sao visivelmente isoladas, verificando-se fronteiras rigidas, o que confere a cada
uma voz, estatuto e poder especificos. No segundo caso, as fronteiras sdo menos
detectdveis e rigidas®. J4 o enquadramento descreve as relacdes de controle
existentes nas relagGes sociais de comunicagdo entre as diferentes categorias, a
natureza de seu relacionamento, interagGes e realizagbes. Também, pode ser
descrito como forte ou fraco: no primeiro caso, a categoria superior detém o
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controle; e no segundo caso, a categoria inferior o detém. Desta forma, os graus
de classificacdo e enquadramento influenciam diretamente a recontextualizacdo
do discurso pedagdgico, determinando a natureza da mudanga do DRG e DPO, e
por isso sdo sintomas das relacbes de poder na educacgdo, revelando quem
preenche os espacos pedagdgicos existentes nas relagdes sociais (BERNSTEIN,
1996; BOTELHO; BORGES; MORAIS, [2002]).

Parte-se do pressuposto de que as rela¢cdes sociais de comunicacdo entre
Estado — autores sdo regidas por uma forte classificacdo, ja que ha entre as duas
categorias diferencas de estatuto e margem para disputa na construcdao do
discurso pedagdgico; e um fraco enquadramento, ja que aos autores é garantida a
condicdo de autoria na producdo de livros didaticos de Historia e a possibilidade,
portanto, de recontextualizar o DRG e o DPO. A andlise dos livros didaticos de
Histdria indica (1) se houve o usufruto ou ndo por parte dos autores do controle
para recontextualizar o discurso produzido no Estado. E, no caso de ter havido,
indica também (2) a natureza da mudanca ocorrida (grau e direcdo da
recontextualizacdo) no referido discurso, quando deslocado ao CRP, sendo por
este influenciado.

Entende-se que, no conteddo escrito> dos documentos, constam
informacdes, referentes a histéria dos negros no Brasil, mais ou menos préximas
ao DRG e DPO; considerando-se a condicdo dos autores em produzir as referidas
informacdes.

METODOLOGIA

Foram escolhidas as cole¢des Nova Histéria Critica (SCHMIDT, 2005)%,
Projeto Arariba Histéria (APOLINARIO, 2014)° e Histéria Sociedade & Cidadania
(BOULOS JUNIOR, 2017)°. As trés referem-se a 72 série/82 ano do periodo escolar,
momento em que o estudo de africanidades se mostra bastante visivel. Sua
seleg¢do seguiu fundamentalmente dois critérios: relevancia da colegao e formagao
académica de seus autores. Em relacdo a primeira questao, foram consideradas as
informacbes enviadas pelo Ministério da Educacdo sobre os livros didaticos de
Histéria mais escolhidos pelas escolas brasileiras (MEC, 2018). Assim, foi possivel
optar por aqueles de maior tiragem. Em relacdo a segunda questdo, entende-se
gue os elementos referentes a formagdo académica dos autores ajudariam a
compreender sua acdo ideoldgica e sua agéncia sobre o discurso pedagdgico,
observando-se as possiveis relacdes entre sua formacdo e as informacdes
veiculadas nas colecdes.

Foram distribuidas as escolas 824.992 unidades do LD1, tendo sido gasto
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE) um valor total de
RS 5.222.199,36. Quanto ao LD2, foram distribuidas 684.412 unidades, tendo sido
gasto um valor total de RS 4.633.469,24. E, por fim, em rela¢do ao LD3, foram
distribuidas 831.760 unidades, tendo sido gasto um valor total de RS 7.394.346,40
(MEC, 2018).

No que diz respeito a formacdo académica, foram feitos levantamentos na
plataforma tradicional do Google e no Curriculo Lattes. Mario Furley Schmidt,
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autor do LD1, ndo possui graduacdo em Histdria, ou em qualquer outra drea,
comprovada. Fato curioso, inclusive, refere-se as polémicas, ha cerca de uma
década atrds, sobre seu “sumico” apds exigéncias feitas pelo Programa Nacional
do Livro Diddatico (PNLD) referentes a titulacdo de autores de livros didaticos
comprados pelo Estado (FERNANDES, 2007). Os autores do LD2 (autoria coletiva)
sao graduados em Histdria e mestres em Histéria ou Educagdo. E Alfredo Boulos
Junior, autor do LD3, é doutor em Educagao, com pesquisa em relagdes raciais na

educacado.

Em relacdo aos procedimentos realizados, o trabalho é amparado por uma
metodologia mista, na qual coexistem aspectos quantitativos e qualitativos. As
porcentagens foram utilizadas como norte para uma analise orientada pelos
conceitos apresentados. O tema, utilizado como unidade de analise, corresponde
ao conteudo escrito dos livros didaticos, portanto, a “fala do autor”, tendo sido
selecionadas todas e quaisquer mencdes e referéncias feitas a historia dos negros
no Brasil. Primeiramente, os temas foram sistematizados e organizados em
categorias iniciais, a partir de seus elementos constituintes em comum. Em
seguida, estas categorias iniciais foram agrupadas em categorias mais amplas e
representativas, denominadas molares (FRANCO, 2005; BARDIN, 1977). A
frequéncia das categorias molares, em cada colec¢do, foi calculada em func¢do da
quantidade de vezes que todas as categorias iniciais apareceram e da quantidade
de vezes que as categorias iniciais correspondentes as categorias molares
apareceram.

As colecdes foram analisadas individualmente, considerando-se a
mensagem global disciplinar, ignorando-se, portanto, suas especificidades internas
(topicos, divisGes, unidades, etc.). Ao todo foram organizados quatro quadros. O
Quadro 1 descreve a frequéncia das categorias molares do LD1. O Quadro 2
descreve a frequéncia das categorias molares do LD2. O Quadro 3 descreve a
frequéncia das categorias molares do LD3. E, por fim, o Quadro 4 compara as
frequéncias das categorias molares dos LD 1, 2 e 3, destacando-se sua relagdao com
a formacdo académica dos respectivos autores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sobre o LD1:

As categorias iniciais emergentes sdo: 1. Negros como escravizados e ex-
escravizados. 2. Conflitos entre abolicionistas e escravistas. 3. Contexto nacional
caracterizado pela escraviddo. 4. Violéncia praticada contra os negros escravizados
e ex-escravizados. 5. Resquicios da escravizacdo nos negros. 6. Participacao ativa do
movimento abolicionista na sociedade brasileira. 7. Valorizagdao de particularidades
culturais dos negros no Brasil. 8. Negros em funcdes sociais relevantes. 9. Resisténcia
dos negros escravizados e ex-escravizados. 10. Integracdo entre diferentes grupos
étnicos. 11. Racismo no Brasil. As categorias iniciais 1, 2, 3, 4, 5 e 6 foram agrupadas
na categoria molar Histdria dos negros no Brasil associada a posigcées de inferioridade
(CM1). As categorias iniciais 7, 8 e 9 foram agrupadas na categoria molar Histdria dos
negros no Brasil associada a sua produgdo cultural (CM2). E as categorias iniciais 10
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e 11 foram agrupadas na categoria molar Histéria dos negros no Brasil associada as
relagbes sociais entre negros e brancos (CM3).

Quadro 1 - Frequéncia das categorias molares do LD1

Categorias molares Frequéncia
cM1 75,7%
CcM2 13,5%
CM3 10,6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da analise de Schmidt (2005).

Foi possivel verificar que os negros e sua histéria no Brasil sdo associados de
forma predominante a posi¢des de inferioridade, nomeadamente a escravidao
(75,7%). Isto significa dizer que parcela significativa da cole¢do os representa como
sujeito dominado, cujo patrimonio é pensado em funcdao da condicdo de
escravizado e ex-escravizado. Simultaneamente, em frequéncia
consideravelmente menor, sdao posicionados enquanto produtores culturais
(13,5%), sendo sua histéria relacionada aos saberes e conhecimentos que
produzem e as suas formas de pensar o e estar no mundo. E, por fim, em
frequéncia ainda menor, os negros sdo posicionados em um quadro mais amplo de
relacbes sociais entre negros e brancos (10,6%), discorrendo-se sobre os
fendbmenos resultantes de uma constituicdo étnica plural no Brasil, a exemplo do
racismo.

Sobre o LD2:

As categorias iniciais emergentes sdo: 1. Africa como extens3do das relacdes
e interesses politicos e econdmicos no Brasil. 2. Negros como escravizados e ex-
escravizados. 3. Negros em situac¢des sociais desfavorecidas. 4. Contexto nacional
caracterizado pela escravid3do. 5. Violéncia praticada contra os negros escravizados
e ex-escravizados. 6. Conflitos entre abolicionistas e escravistas. 7. Resquicios da
escravizagdo nos negros. 8. Participacdo ativa do movimento abolicionista na
sociedade brasileira. 9. Contexto internacional caracterizado pelo trafico de
escravos e sua influéncia na sociedade brasileira. 10. Valorizagdo de
particularidades culturais dos negros no Brasil. 11. Resisténcia dos negros
escravizados e ex-escravizados. 12. Negros em func¢des sociais relevantes. 13.
Descendentes de quilombolas como mantenedores de saberes ancestrais negros.
14. Integracdo entre diferentes grupos étnicos. 15. Hierarquias sociais descritas a
partir das relacdes sociais entre negros e brancos. 16. Racismo no Brasil. 17. AcGes
do Estado voltadas ao combate do racismo. As categorias iniciais 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8 e 9 foram agrupadas na categoria molar Histdria dos negros no Brasil associada
a posicdes de inferioridade (CM1). As categorias iniciais 10, 11, 12 e 13 foram
agrupadas na categoria molar Histdria dos negros no Brasil associada a sua
produgdo cultural (CM2). E as categorias iniciais 14, 15, 16 e 17 foram agrupadas
na categoria molar Histdria dos negros no Brasil associada as relagcbes sociais entre
negros e brancos (CM3).
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Quadro 2 - Frequéncia das categorias molares do LD2

Categorias molares Frequéncia
cM1 72,8%
CcM2 18,6%
CM3 8,4%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da analise de Apolinario (2014).

Da mesma forma que no LD1, no LD2, os negros e sua histéria também sao
predominantemente associados a posi¢des de inferioridade e dominacéo (72,8%).
Assim, as representagcdes mais comuns o0s constroem enquanto sujeito
escravizado, pobre e/ou marginalizado. Em frequéncia menor, sdo posicionados
enquanto produtores culturais (18,6%), de modo que sua histéria no Brasil é
relacionada aos seus saberes e formas de se relacionar com o mundo. E, por fim,
sdo posicionados em um quadro mais amplo de relagdes sociais entre negros e
brancos (8,4%), abordando-se questdes como o racismo e a consequente
necessidade da formulacdo de acGes afirmativas no ambito da educacdo, saude,
trabalho, etc.

Sobre o LD3:

As categorias iniciais emergentes sdo: 1. Descaracteriza¢do identitaria dos
negros escravizados. 2. Escraviddo na Africa como extensio do contexto
internacional caracterizado pelo trafico de escravos e sua influéncia no Brasil. 3.
Negros como escravizados e ex-escravizados. 4. Africa como extens3o de relagdes
e interesses politicos e econdmicos no Brasil. 5. Violéncia praticada contra os
negros escravizados e ex-escravizados. 6. Contexto nacional caracterizado pela
escraviddo. 7. Negros em situacdes sociais desfavorecidas. 8. Conflitos entre
abolicionistas e escravistas. 9. Participacdo ativa do movimento abolicionista na
sociedade brasileira. 10. Resquicios da escravizagdo nos negros. 11. Contexto
internacional caracterizado pelo trafico de escravos e sua influéncia no Brasil. 12.
Negros em fungbes sociais relevantes. 13. Descendentes de quilombolas como
mantenedores de saberes ancestrais negros. 14. Valoriza¢do de particularidades
culturais dos negros no Brasil. 15. Resisténcia dos negros escravizados e ex-
escravizados. 16. Resisténcia dos escravizados e ex-escravizados como produtora
de saberes negros no Brasil. 17. Movimento negro como elemento de combate ao
racismo no Brasil. 18. Negros como protagonistas do movimento abolicionista. 19.
Relevancia de tradicbes e saberes ancestrais negros no Brasil atualmente. 20.
Integracao entre diferentes grupos étnicos. 21. Racismo no Brasil. 22. Hierarquias
sociais descritas a partir das relacdes sociais entre negros e brancos. As categorias
iniciais 1, 2,3,4,5,6,7,8,9, 10 e 11 foram agrupadas na categoria molar Histdria
dos negros no Brasil associada a posi¢cées de inferioridade (CM1). As categorias
iniciais 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 e 19 foram agrupadas na categoria molar Historia
dos negros no Brasil associada a sua producgdo cultural (CM2). E as categorias
iniciais 20, 21 e 22 foram agrupadas na categoria molar Histdria dos negros no
Brasil associada as relagées sociais entre negros e brancos (CM3).
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Quadro 3 - Frequéncia das categorias molares do LD3

Categorias molares Frequéncia
cM1 50,3%
CcM2 39%

CM3 10,6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da analise de Boulos Jinior (2017).

No LD3, ha diferencas visiveis em relacdo ao LD1 e LD2, conforme as
porcentagens apontam. No entanto, os negros ainda sdo associados de forma
majoritaria a posicdes de inferioridade e dominagdo (50,3%), sendo sua histéria
representada em contextos de escravizacdo, marginalizacdo e pobreza. Em
frequéncia proxima (e isto caracteriza a diferenca entre LD1, 2 e 3), sdo
posicionados enquanto produtores culturais (39%), e seu patrimonio é relacionado
as suas formas de existir gestadas a partir de suas experiéncias e tradicdes no
Brasil, em estreita relacdo com o continente africano. E, por fim, em frequéncia
consideravelmente menor (10,6%), sdo pensados em um quadro mais amplo de
relacBes sociais entre negros e brancos, discutindo-se fenémenos decorrentes de
uma constituicdo étnica plural no Brasil, como o racismo.

Quadro 4 - Comparacado entre colecdes e formacdo académica dos autores

Colegdes Categorias molares Formacgdo académica do(s) autor(es)
CM1:75,7%
LD1 CM2:13,5% Sem graduagdo comprovada
CM3: 10,6%
CM1:72,8% s
CM3: 8,4%
CM1:50,3%
LD3 CM2: 39% Doutor em Educagdo

CM3: 10,6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da analise de Apolinario (2014), Boulos Junior (2017)
e Schmidt (2005).

E possivel perceber que o LD1, cujo autor n3o possui graduagdo
comprovada, é aquele no qual a CM1 demonstra-se mais presente (75,7%), e a
CM2 menos (13,5%). Segue-se o LD2, cujos autores sdo graduados em Histoéria e
mestres em Histdria ou Educacdo, no qual a CM1 demonstra-se 72,8% presente, e
a CM2, 18,6% presente. Por fim, o LD3, cujo autor é doutor em Educacao, é aquele
no qual a CM1 demonstra-se menos presente (50,3%), e a CM2 mais (39%). A CM3
se mantém quase igual nos LD1, 2 e 3. Hd uma preocupacdo explicita, inclusive
declarada pelos pareceristas do Guia de Avaliacdo do PNLD 2017 (MEC, 2016), do
autor do LD3 com a histdria dos africanos e afro-brasileiros.

A partir destes dados, entende-se que os principios sobre a histdria dos
negros no Brasil, veiculados pelos livros didaticos de Histdria, ndo correspondem
aos principios oficiais veiculados pela LDB e pelas DCNERERs. Isto significa que os
autores usufruem do controle social para gerar as informacg&es das cole¢bes, e que,
portanto, ndo ha reproducdo dos principios dominantes da educacdo brasileira
(DRG) e influéncia significativa do Estado a nivel de producdo de textos didaticos
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em editoras (CRP). Deste modo, é possivel confirmar o fraco enquadramento
existente nas relagcdes sociais entre Estado — autores. Tal realidade garante aos
autores espaco e autonomia para mobilizarem op¢des diversas no que diz respeito
as informacgdes veiculadas, o que determina a natureza da mudanca (grau e direcao
da recontextualizacdo) do DRG e do DPO. E desta forma, considerando-se que o
discurso produzido no CRP escapa ao controle do Estado, estas informacgdes
veiculadas nos livros didaticos de Histdria podem estar vinculadas a um conjunto
de fatores ligados as concepc¢bes de mundo dos autores, seus valores, influéncias
profissionais, etc.

Nesta direcdo, direciona-se a atencdo para a relacdo entre formacgao
académica e conteudo produzido. No que diz respeito aos LD1 e 2, entende-se
haver relacdo, apesar de ndo tdo visivel ou significativa. Ambos apresentam dados
bastante semelhantes referentes a forma como representam a histéria dos negros
no Brasil, mas divergentes referentes aos seus respectivos autores. No entanto, no
LD2, cujos autores sao graduados e mestres, em compara¢ao ao LD1, cujo autor
nado possui graduagdo comprovada, ha um alargamento dos principios ligados a
producdo cultural negra e uma redugdo dos principios ligados a posi¢cdes de
inferioridade, o que constitui maior proximidade com os principios oficiais. E este
alargamento é ainda mais expressivo no que diz respeito ao LD3, cujo autor é
doutor em educagdo, com pesquisa nas relagdes raciais na educac¢do. No caso do
LD3, entende-se ter havido uma influéncia mais significativa da formacao
académica no conteudo produzido. Apesar de os principios ligados a posicdes de
inferioridade e dominacdo ainda serem predominantes ante os demais, os dados
indicam uma notéria atencdo do autor a questdo dos negros, demonstrando uma
tentativa visivel de representar sua histéria no Brasil sob oticas alternativas
aquelas anteriores observadas. Portanto, apesar de os principios oficiais
direcionados a educacao em geral ndo serem predominantes no LD3, a formacao
académica (inser¢do no campo, proximidade com tema e teorias, etc.) de seu autor
permite com que seja aquele que mais os enuncia.

Sobre a natureza da mudanca do discurso produzido no Estado (DRG e DPO),
pode-se concluir que ha um elevado nivel de mudanga nos trés LDs analisados,
guardadas as devidas singularidades, o que implica uma lacuna entre os principios
oficiais e os principios veiculados nos textos didaticos. A inexisténcia da
reproducdo do DRG, a nivel de produgdo de livros didaticos (CRP), demonstra que
estes continuam a distribuir valores ja ultrapassados pela sociedade brasileira em
termos legais e oficiais. Em termos de comparacdo, o LD1 é aquele cujo grau de
recontextualizagdo se mostra mais visivel (maior distanciamento dos principios
oficiais); e 0 LD3, mesmo também se distanciando dos principios dominantes sobre
a histéria dos negros direcionados a educacdo, é o que mais 0s enuncia gragas a
formacdo académica de seu autor.

Considerando-se que o grau de enquadramento determina a natureza da
mudanca/recontextualizacdo do discurso pedagdgico (BERNSTEIN, 1996),
entende-se que quanto mais préximo o autor dos livros didaticos estd da
linguagem académica, mais forte se torna o enquadramento (Estado — autores), ja
que ha uma tendéncia maior do DRG e DPO serem reproduzidos no CRP,
enfraquecendo a autonomia dos autores, fortalecendo o controle do Estado sobre
as informacdes produzidas nos didaticos, e reduzindo o potencial de mudanca do
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discurso oficial da educacdo brasileira na condicdo de textos didaticos. Em termos
de andlise de politica (BALL, 1994), conclui-se que o fortalecimento do
enquadramento através do acesso dos autores a linguagem académica constitui
um terreno mais fértil a implementacdo de politicas educacionais em editoras, ja
que os constrangimentos impostos pelo discurso oficial se mostram menos
propensos a mudanga e contestacdo. Pode-se dizer, entdo, que a primazia do
Estado e a condicdo de agéncia dos autores na construgdo do discurso pedagdgico
em editoras estdo intimamente ligadas a proximidade dos autores com a
linguagem académica (quanto mais préximo, menor o poder de agéncia dos
autores sobre o discurso pedagdgico em rela¢do ao Estado).

Bernstein (1996, p. 283) lembra que:

[...] o grau de autonomia do campo recontextualizador pedagdgico pode
afetar profundamente o discurso pedagdgico reproduzido nas escolas,
essencialmente através do treinamento inicial e em servigo dos professores e
através dos livros, didaticos ou ndo, que vém do campo recontextualizador
pedagogico. Entretanto, um controle mais direto sobre as escolas, por parte
do Estado, através de curriculos e sistemas de avaliagdo e inspegao altamente
centralizados, pode limitar seriamente a influéncia dos campos
recontextualizadores pedagdgicos.

Conclui-se que ha autonomia dos autores na construcdo curricular em
editoras, o que determina sua influéncia sobre os textos transmitidos e adquiridos
nas relagdes sociais da pratica pedagdgica/comunicacdo nas escolas e salas de
aula. Isto significa que o Estado ndo controla as informagdes sobre a histdria dos
negros no Brasil veiculadas nas escolas, apesar de suas tentativas (Lei 10.639/03 e
DCNERER), e que estas informacgdes sdo geradas independentemente de agéncias
como o Ministério da Educacdo e suas subagéncias, estando sob influéncia dos
interesses predominantes no CRP. E como foi demonstrado, a proximidade dos
autores com a linguagem académica torna mais vidvel este controle. Diante destes
apontamentos, deve-se questionar o alcance e deficiéncia de politicas
educacionais fundadas em recortes étnicos, como a Lei 10.639/03 e seu texto
curricular (DCNERER). Sobre estes questionamentos, sugere-se Fry et al (2007).

CONCLUSOES

Os autores de livros didaticos gozam de relativos isolamento e autonomia
em relacdo ao Estado. Isto significa que, no processo de producdo de textos
didaticos, sdo os autores que preenchem os espacos e lacunas gerados pela
recontextualizacdo dos textos oficiais, e ndo o Estado, revelando, assim, a
configuracdo das relagdes de poder na construcdo do discurso pedagdgico neste
nivel (editoras). Em detrimento dos constrangimentos impostos pelo discurso
oficial, os autores podem, portanto, ser considerados agentes deste discurso,
modificando-o, contestando-o. Ainda, visualizou-se que a configuracdo destas
relacGes de poder estd ligada a formacdo académica dos autores: quanto mais
proximos da linguagem académica estdo os autores, menor o grau de mudancga do
discurso produzido no Estado, e maior o controle deste Uultimo sobre as
informacdes veiculadas.
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Diante disto, hd um grande questionamento que deve ser trazido a baila: por
gue os autores, que podem imprimir suas marcas de autoria nos textos, continuam
a produzir informacgdes que consolidam representacbes pejorativas e a anulagdo
de saberes e producdo cultural negros no conhecimento escolar (GOMES, 2012;
MOREIRA, 2020)? Considerando-se a autonomia e o espago dos quais gozam, os
autores devem incontestavelmente repensar prioridades e estar atentos as reais
demandas do ensino bdsico e as suas func¢des diante de tais demandas. No
entanto, seria ingenuidade pensar que isto depende Unica e exclusivamente dos
autores, ja que os livros didaticos estdo integrados a “[...] légica de mercado, que
sempre presidiu sua confecgdo, distribuicdo e consumo.” (LUCA, 2012, p. 151).
Considera-se, assim, os livros didaticos como textos sob o poder de
comercializagdo de editoras (BERNSTEIN, 1996), havendo, entdo, interesses
mercadoldgicos intrinsecos. Entende-se que o poder do mercado consumidor
como definidor de informagbdes veiculadas nos didaticos constitui outra
abordagem satisfatoria para se pensar as amarras e constrangimentos impostos
aos autores. Deve-se considerar a influéncia, sobre os conteudos subjacentes dos
textos didaticos, dos avangos tecnolégicos introduzidos pela informatica
(processos de concep¢do e impressdo, projetos graficos, imagens, etc.) e
principalmente das equipes de edicdo, estas Ultimas tendo tomado o lugar
exclusivo ocupado historicamente pelos autores. Estes fatores revelam a condi¢do
do livro didatico como mercadoria (LUCA, 2012; MUNAKATA, 2012).

Medeiros (2006) apresenta os interesses econOmicos e editoriais,
indissocidveis, como “sistemas de controle” das informacGes veiculadas nos
didaticos. Considerando-se o carater de producdo horizontal, que se torna
responsdvel pela reducdo consideravel do poder decisdério do autor sobre as
informacbes veiculadas, adotado pelas empresas, o mercado torna-se o
determinante central na producdo de textos didaticos. Realiza-se uma espécie de
vigilia sobre os conteldos subjacentes, sempre orientada para atender aos
interesses dos consumidores dos textos. A atencdo estd mais na capacidade dos
didaticos de vendagem e aceitacdo, e menos em sua orientacdo metodoldgica e
ideoldgica. Quando esta orientacdo implica uma reducdo do poder de venda da
colecdo, certamente é descartada (MIRANDA; LUCA, 2004).

Portanto, quando se diz que o Estado ndo controla as informacgdes sobre a
histéria dos negros no Brasil veiculadas nos textos didaticos, e que estas
informacbes sdo, portanto, geradas independentemente de agéncias como o
Ministério da Educacdo e suas subagéncias, estando sob influéncia dos interesses
predominantes no CRP, trata-se de pensar estes interesses predominantes como
os proéprios interesses mercadoldgicos das editoras. Estes interesses sao influentes
no campo recontextualizador pedagdgico, e determinam aquilo que é reproduzido
nas escolas. Os autores desfrutam de espaco para atuagao, recontextualizando o
discurso oficial (Estado), mas estdo restritos e “amarrados” as circunstancias e
interesses contingentes das editoras (CRP). A formacdo académica dos autores e
os determinantes de mercado constituem dois elementos fundamentais para se
pensar as relacdes de poder neste nivel de geracao e desenvolvimento curricular.

Entende-se, por fim, que os textos didaticos constituem territérios de
reproducdo da ideologia do branqueamento (SILVA, 2005). Entende-se também
gue os pesquisadores interessados em analisar a presenca dos negros nos livros
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didaticos ndo devem ignorar a andlise dos mecanismos geradores desta
“presenca”. Os problemas de ordem étnica devem ser pensados e discutidos
juntamente as relagdes sociais, questdes ideoldgicas, mercadoldgicas e de poder.
Um dos caminhos vidveis para isso é através da combinacdo de conceitos que
integram a teorizagdo social critica e conceitos que integram a teorizagao social
pos-critica, sugerida por Moreira (2002) na forma de um multiculturalismo critico.
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The social relations between the State and
authors in producing textbooks

ABSTRACT

The social relations authorised by History textbooks (8th year of schooling) and the
changing nature of State discourse are analyzed through checking how the appreciation
principles of afro-brazilian history set out in the Law of Directives and Basis for National
Education (LDB) and in the National Curricular Guidelines for Education on Ethnic-Racial
Relations (DCNERER) have been disseminated in the collections. The theoretical
framework used based on the Bernstein’s theory. The findings indicate that the principles
disseminated in the textbooks depart from those announced in the LDB and DCNERER. It
confirms that the official principles were highly recontextualised and in the opposite
direction of appreciation of afro-brazilian history, confirms that the authors enjoy
relative space and autonomy in their textbooks writing, and, in addition, confirms there
is a relation between the authors’ academic background and the substance they
produced.

KEYWORDS: Social Relations. Textbook. Afro-Brazilian.
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Las relaciones sociales entre el Estado e
autores en la produccion de libros
didacticos

RESUMEN

Observandose en qué medida los principios de valorizacién de la historia de los
afrobrasilefios enunciados en la Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB)
y en las Directrices Curriculares Nacionales para Educacién de las Relaciones Etnico-
Raciales (DCNERER) son vehiculizados en libros didacticos de Historia (82 afio), se analiza
las relaciones sociales legitimadas por las colecciones y la naturaleza de cambio del
discurso producido en el Estado. Para ello, se utiliza la teoria de Basil Bernstein. Los
resultados indican que los principios vehiculizados en los libros no corresponden a los
enunciados en la LDB y en las DCNERER, evidenciando primer lugar, el elevado grado de
recontextualizacién de los principios oficiales y en direccién opuesta a la valorizacion de
la historia de los afrobrasilefios; en segundo, el relativo espacio y autonomia de los cuales
los autores disfrutan; en tercero, el nexo entre la formacién académica de los autores y
el contenido producido.

PALABRAS CLAVE: Relaciones Sociales. Libro Didactico. Afrobrasilefios.
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NOTAS

1 Dedica-se o devido agradecimento ao Prof. Dr. Jefferson Mainardes (UEPG) pelos
comentarios e indicagbes. Também pelas conversas sobre a obra de Basil
Bernstein.

2 Fronteiras menos detectdveis e rigidas ndo significam auséncia de principios de
poder e de disputas.

3 Desconsiderando-se, portanto, imagens e quaisquer ilustracdes.
4 Livro Didatico 1 (LD1).
5 Livro Didatico 2 (LD2).

6 Livro Didatico 3 (LD3).
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