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RESUMO

Este trabalho objetiva descrever os fatores que provocaram as alteragGes curriculares
dos Projetos Politico Pedagdgicos do Curso de Pedagogia (presencial) da Universidade
Federal de Alfenas — UNIFAL-MG, Brasil. Para tanto, foi necessario compreender o
conceito de curriculo e quais as influéncias do poder na constru¢dao dos mesmos, para
além de discutir, também, o curriculo da formagdo de professores. Como recursos
metodoldgicos para a construgao das informagdes utilizamos a analise documental e,
posteriormente, a entrevista semiestruturada, com o presidente do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) e com o coordenador do curso, no sentido de conhecer e indagar o
alcance das propostas curriculares de tais projetos. A partir do tratamento das
informacdes coligidas, foi construido o percurso delineado na construgdo de projeto
politico pedagdgico, destacando como essas alteracGes ocorreram de forma a atender a
legislagdo vigente, as necessidades institucionais e, principalmente, aos académicos,
fatos pontuais que foram evidenciados durante a pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Poder. Formagdo de Professores.
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INTRODUGCAO

Este trabalho tem por objetivo descrever os fatores que
provocaram as modificagcdes curriculares no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), nos ultimos dez
anos, a partir dos resultados das avaliacbes externas e das
deliberacdes Colegiadas, apontando os impactos destas para o
curso e, sobretudo, para a trajetdria académica dos discentes.

Assim, compreendemos o curriculo enquanto documento
construtor de identidade (SILVA, 2002) e, ao mesmo tempo, como
um projeto (ROLDAO, 2001) passivel de (re)construcdes, e, como
tal, ndo estatico. Entendemos que as reformulagdes sdo possiveis e
necessarias de serem estabelecidas quando as motivacdes e a
execucdo das mesmas estiverem em didlogo com a melhoria da
qualidade do curso, consequentemente a favor de uma formacao
capaz de responder, de forma competente, aos desafios do trabalho
profissional no contexto contemporaneo.

Para tanto, organizamos este trabalho em trés momentos. No
primeiro momento, refletimos sobre a compreensdo do curriculo,
enguanto instrumento organizador de um processo formativo,
enfatizando as questdes curriculares da formacdo dos professores,
sobretudo considerando o Curso de Pedagogia. Tal reflexao é
construida a partir de tedricos como Miguel Arroyo, lvor Goodson,
Gimeno Sacristan e José Augusto Pacheco e, no tocante a formagao
de professores, apoiamo-nos nos textos de Formosinho e
Bernadete Gatti. Num segundo momento, apresentamos o
processo metodolégico do estudo, baseado em uma abordagem
qualitativa, por meio de analise documental e entrevistas com os
sujeitos envolvidos nessas alteragdes curriculares relativas ao
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (presencial) da
UNIFAL-MG. Por fim, em um terceiro momento, a partir dos dados
recolhidos no processo metodolédgico, baseado no paradigma
qualitativo, buscou-se evidenciar as ldogicas e as motiva¢Ges que
orientaram e sustentaram as alterag¢des curriculares do curso de
Pedagogia.

CONSIDERAGOES SOBRE O CONCEITO DE CURRICULO

Entender o curriculo enquanto documento organizador de
um processo formativo oferecido por uma instituicdo educacional,
que no caso deste estudo refere-se a uma instituicdo de Ensino
Superior, requer, em um primeiro lugar, reconhecer tal instituicao
como uma das responsaveis pela ampliacdo das capacidades
humanas no ambito da profissionaliza¢gdo. Em segundo lugar, supde
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compreender que ao propor este percurso, que denominamos de
curriculo, as instituigdes legitimam uma certa organizagao de um
tempo/espaco refletido em um conjunto de atividades que, em
certa medida, procuram corresponder a um objetivo especifico e
desejado por essa instituicdo.

Para Sacristan (2013), o conceito de curriculo é de uso
relativamente recente e diz respeito ao conteddo que o discente
estuda no processo de escolarizacdo. A definicdo simples,
esquematica e esclarecedora sobre o conceito de curriculo torna-se
dificil, em funcdo da prépria complexidade e polissemia do mesmo.
Podemos assim, afirmar que ndo possuimos uma teoria fixada por
um consenso criado em torno do curriculo. E, por isso, o campo em
torno do curriculo é um territdrio de muitas e inevitaveis discussoes.

No interior deste curriculo, a selecdo do conhecimento ocupa
um papel central, sobretudo porque o ato de selecionar é uma
operacdo de poder. Considera-se também que é possivel privilegiar,
dentro de um universo amplo de conhecimentos, aqueles que
devem serincorporados ao curriculo, pelo que se explicita, também,
embora de forma velada, um determinado perfil ou identidade
(SILVA, 2002, p. 15) a ser construido por aqueles que a esse curriculo
sdo submetidos.

Assim, assumir o curriculo enquanto construtor de
identidade nos remete a necessdria compreensao mais alargada do
mesmo, nao o reduzindo em uma sequéncia ordenada e coerente
do conhecimento, muitas vezes interpretado somente como
conteudo. Por isso, deve-se antes reconhecer o curriculo como um
projeto de saberes e olhares diferenciados, no qual é inevitdvel
incorporar um conjunto de valores, posturas, padrdes e sujeitos
que, no seu préprio desenvolvimento, lhe dado significado de modo
gue o mesmo passa a estar “centralmente, vitalmente, envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade,
na nossa subjetividade” (SILVA, 2002, p. 15).

Nesta perspectiva faz mais sentido a abordagem do curriculo
na légica do seu desenvolvimento que, para Gaspar e Rolddo (2007,
p. 23), se efetiva em elementos que envolvem: objetivos, selecéo,
planejamento, realizacdo e avaliacdo. Como discorre Pacheco
(2005), o curriculo é visto como um plano de agdo pedagdgica,
destinado a obtengdo de resultados de aprendizagem, pressupondo
um processo que se articula em trés momentos principais, sendo
eles: elaboracdo, implementacgao e avaliagdo. Entende-se, assim, o
curriculo como um projeto, para o qual se rejeita a sua reducdo e
compartimentacdo, a fim de assumi-lo em sua totalidade.
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Para Goodson (2008), tendo em vista o seu carater social e
histoérico, sujeito a mudancas e flutuagdes, para além do seu carater
de transformacdo, o curriculo ndo é algo estatico e nem fixo e,
portanto, uma analise histérica possibilita captar os seus pontos de
continuidade, evolugdo e rupturas. Segundo o autor citado, é
importante atentar-se aos seus diferentes significados que
possibilitaram (re)organizacbes no passado e demonstrar a
dindmica social que o moldou, sendo este processo tdo importante
guanto o resultado.

Atentativa de encontrar respostas adequadas aos desafios da
sociedade do conhecimento sobre a reorganizacdo curricular se
impde como um dos desafios postos ao ensino superior,
principalmente para a formacdo de professores, cujo curriculo
precisa ser (re)pensado e dinamizado. Devemos também entender
que a organizagdo curricular ndo se faz necessariamente por
disciplinas, neste sentido, o curriculo pode ser concebido como um
sistema articulado e indissocidvel entre ensino, pesquisa e
extensdo, que possibilite ao estudante a integralizacdo de seu curso.

Deste modo, embora reconhecendo a sua totalidade em todo
0 processo, salientamos que na dtica deste trabalho, o curriculo
prescrito materializado nas diferentes versées do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia da UNIFAL-MG, se constitui
como um instrumento conceitual e organizativo, uma vez que
legitima suas opgdes tedricas e suas intengdes, ao mesmo tempo
em que explicita suas estruturas, suas decisdes curriculares e suas
praticas.

Ao entendermos que o curriculo prescrito € um instrumento
definidor de percursos formativos, ordenador dos conteudos,
orientador de metodologias e norteador das praticas pedagdgicas
(SACRISTAN, 2013), inferimos que ele deve estar na base e no
desenvolvimento do todo e qualquer curso a fim de lhe garantir
dinamicidade e coeréncia na formacdo da qual ela é a expressao
material. O curriculo assim definido ndo deixa de manifestar
tensdes, uma vez que ele também é um instrumento de poder que
define intengGes e prescreve orientagdes sobre as quais surgem
divergéncias conceptuais e programaticas.

Deste modo, entendemos que as orientacdes cientificas e
pedagdgicas no ensino superior devem ser norteadas por uma
organizagao de um curriculo flexivel, capaz de atender as exigéncias
de cada unidade curricular, de cada docente e de cada aluno,
respeitando as diversidades dos sujeitos.

Levando em consideracdo que todas as versdes de uma
dindmica curricular devem se refletir nas mudancgas sociais,
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podemos afirmar que todas elas sdo um recorte determinado por
condicbes sécio-histdricas da realidade, projetando-se em um lugar
especifico para seu funcionamento. Conforme Sacristan (2000, p.
21), “se o curriculo, evidentemente, é algo que se constrdi, seus
conteudos e suas formas ultimas ndo podem ser indiferentes aos
contextos nos quais se configura”. Assim, quando nos deparamos
com a Uultima “versao” de uma dinamica curricular, devemos
encontrar nela o projeto de formacdo necessario e atualizado, pelo
qual o estudante possa desenvolver as atividades académicas e
estar, ao final, apto a ingressar no mercado de trabalho e a
desenvolver a sua habilitacdo profissional.

Para tanto, quando discutimos o curriculo da formacdo de
professores e as suas alteragbes, devemos assegurar maior
flexibilidade na organizacdo curricular, atendendo a crescente
heterogeneidade tanto da formacdo prévia como das expectativas
e dos interesses dos estudantes, além de superar o “curriculo
minimo” e a mera concepg¢ao de transmissdo do conhecimento.

Podemos, assim, entender o curriculo como um dos
dispositivos mais importantes da organizacao educacional, sendo
gue o conhecimento esta no centro desta importancia e saber
elucidar suas especificidades passa a ser uma responsabilidade
social vinculada as questfes educacionais da sociedade. Neste
sentido, devemos conceber o curriculo como campo de debate,
enquanto curriculo formativo nos faz problematizar mutuamente o
campo do pensar e do fazer educacional.

CURRICULO E A FORMAGAO DE PROFESSORES NO CURSO DE
PEDAGOGIA

Sabemos que, do ponto de vista histdrico, a formacdo de
professores foi marcada por interesses politicos, econémicos,
sociais e ideoldgicos. Observa-se que desde os anos 1990, do século
passado, tem ocorrido um crescente alargamento da oferta de
cursos superiores que formam professores, acentuando-se no inicio
deste século, motivada pelo processo de expansdo universitaria
brasileira, proposta pelo Ministério da Educacdo (MEC), sobretudo
no aumento de ofertas de vagas na implantacdo de cursos de
licenciaturas e na oferta de cursos no periodo noturno. Exemplo
disso pode ser verificado no crescimento de 94% da oferta de
Cursos de Pedagogia destinados a formacdo de professores
polivalentes, entre os anos de 2001 e 2006.

Observando o crescimento relativo dos cursos de formagao

de professores, entre 2001 e 2006, verifica-se que a oferta
de cursos de Pedagogia, destinados a formagdo de
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professores polivalentes, praticamente dobrou (94%). As
demais licenciaturas tiveram um aumento menor nessa
oferta, cerca de 52%. Porém, o crescimento proporcional
de matriculas ficou bem aquém: aumento de 37% nos
cursos de Pedagogia e 40% nas demais licenciaturas. As
universidades respondem por 63% desses cursos e, quanto
ao numero de matriculados, a maior parte esta nas
instituicOes privadas: 64% das matriculas em Pedagogia e
54% das matriculas nas demais licenciaturas. (GATTI, 2010,
p. 1361).

Ao ser elevada para o nivel superior, a formacdo de
professores, para além de sua especificidade para a docéncia,
implica as instituicbes em aspectos cientificos, técnicos,
pedagdgicos e curriculares, impelindo-as a atender todas as
prerrogativas legais que normatizam o ensino nesta modalidade, de
modo que esteja devidamente orientada para a formagdao de um
perfil de profissional que responda as necessidades e os complexos
desafios do campo educativa na contemporaneidade.

Verificamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (BRASIL, 1996) estabelecem, no seu artigo 53, a autonomia
para que as universidades possam fixar os curriculos de seus cursos,
considerando de forma harmoniosa e integrada as particularidades
das instituicOes e as diretrizes gerais pertinentes.

O Plano Nacional de Educagdo, regulado pela Lei 10.172, de
janeiro de 2001, (BRASIL, 2001a) define, em seus objetivos e metas,
que se devem estabelecer, em nivel nacional, diretrizes curriculares
que assegurem a necessaria flexibilidade e diversidade nos
programas oferecidos pelas diferentes instituicbes de ensino
superior para melhor atender as demandas diferenciadas de suas
clientelas e as peculiaridades das regides nas quais se inserem. Os
Pareceres do CNE 776/97 (BRASIL, 1997) e 583/2001 (BRASIL,
2001b) ressaltam, entre outros aspectos, a necessidade de:
assegurar maior flexibilidade na organizacdo de cursos e carreiras,
atendendo a crescente heterogeneidade tanto da formacdo prévia
como das expectativas e dos interesses dos alunos; os cursos de
graduacdo a serem desenvolvidos, por meio de diretrizes
curriculares que se afastem da ideia de forma¢do como mero
instrumento de transmissdo do conhecimento; uma profunda
revisdo de toda a tradicdao que burocratiza os cursos e se revela
incongruente com as tendéncias contemporaneas de considerar a
boa formacdo no nivel de graduagdo como uma etapa inicial da
formacdo continuada.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores sdo promulgadas e, nos anos
subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de
licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagdo. Mesmo com ajustes parciais em
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razdo das novas diretrizes, verifica-se nas licenciaturas dos
professores especialistas a prevaléncia da histérica ideia de
oferecimento de formagdo com foco na drea disciplinar
especifica, com pequeno espago para a formagdo
pedagodgica. Adentramos o século XXl em uma condigdo de
formagdo de professores nas areas disciplinares em que,
mesmo com as orientagdes mais integradoras quanto a
relacdo “formacao disciplinar/formacgdo para a docéncia”,
na pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo
consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas.
(GATTI, 2010, p. 1357).

No caso especifico deste trabalho que tem como referéncia o
Curso de Pedagogia, é preciso considerar que desde a sua origem,
nos anos 1930 do século XX, o seu curriculo tem sido objeto de
problematizagGes. Segundo Saviani (2007) o Curso de Pedagogia
nasce como um curso de bacharelado, com um curriculo voltado
para a formacdo do técnico em educacdo, podendo o bacharel
frequentar o Curso de Didatica, caso desejasse ser também um
licenciado. Segundo o autor, este era o procedimento normal para
todos os que faziam os cursos da area de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Entretanto, entendemos que o objeto de conhecimento se
apresenta fragilizado, uma vez que no curriculo do Curso de
Pedagogia predominavam as matérias de conhecimento geral.

O caradter generalista do curriculo do referido curso
permanece até o final dos anos 1960 do século XX, com a inclusdo
das habilitagdes técnicas: “Orientagdo Educacional; Administragao
Escolar; Supervisdo Escolar; Inspe¢ao Escolar; Ensino das disciplinas
e atividades praticas dos cursos normais” (SAVIANI, 2007, p. 120),
que acabam por encaminhar a organizagdo do curriculo para uma
estrutura com uma parte comum e outra diversificada.

Esta proposicdo permanece até a aprovacdo da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394, de 1996 (BRASIL,
1996), que parece indicar para uma perspectiva de “formar o
especialista no professor” (SAVIANI, 2007, p. 122) e, deste modo,
fragilizando, mais uma vez, o Curso de Pedagogia, uma vez que
preconizava uma formacdo para quem ja era licenciado. Ou seja,
situando tal formagdo no ambito da pds-graduacdo lato sensu. Tal
fragilidade mobilizou os educadores em diversas instituicGes a
considerar a possibilidade de “organizar o curso de Pedagogia em
torno da formacgao de professores, seja para habilitacdo magistério,
em nivel de 2.2 grau, seja, principalmente, para atuar nas séries
iniciais do ensino fundamental” (SAVIANI, 2007, p. 123). Tal situagdo
veio a ser referendada, apds uma década de debates e tensdes, pelo
Parecer que antecedeu as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2005), que estabelecem que o curso deve
formar professores para
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exercer a fungdo de magistério na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educagdo Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. As atividades
docentes também compreendem participagdo na
organizagao e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino,
englobando: planejamento, execugdo, coordenagdo,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas préprias do setor
da Educagdo; planejamento, execugdo, coordenagao,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.
(BRASIL, 2005, p. 7-8).

Para o desenvolvimento deste objetivo formativo, as
Diretrizes (BRASIL, 2006) também estabelecem que as instituicGes
formadoras devem organizar o seu curriculo em trés nucleos:
Estudos Basicos; Aprofundamento e diversificacdo de estudos; e
Estudos integradores para enriquecimento curricular. No interior de
cada um desses nucleos sdo indicados um conjunto de exortacdes,
de competéncias a serem desenvolvidas e conhecimentos a serem
trabalhados durante o curso.

Este alargamento no que diz respeito a atuagdo do pedagogo,
bem como ao conjunto de questBes que sdo apresentadas para
compor o curriculo, que se apresenta demasiadamente extenso e
difuso, dificulta, por um lado, a organizagao curricular por parte das
Instituicdes de Ensino Superior e, por outro lado, leva,
consequentemente, a falta de unidade/similaridade da formacgdo
do pedagogo em territdrio nacional.

Assim, esta infinidade de possibilidades apresentadas pelas
Diretrizes para o Curso de Pedagogia, somada a autonomia
institucional, contribuem para que as (re)organizagdes curriculares
se apresentam como necessidades e desafios, uma vez que é
essencial desenvolver curriculos para que estes pedagogos, futuros
professores, possam assumir novos papéis demandados pela
sociedade contemporadnea. Segundo Arroyo (2011), esses curriculos
nao se devem reduzir a validar o controle das instancias superiores
sobre a escola reverberado no poder de bloquear a “arte de educar”
dos professores, de impossibilitar a autoria profissional dos
professores. Muito pelo contrario, o curriculo de formacdo de
professores, no Curso de Pedagogia, deve ser constituido de tal
maneira que resgatem a categoria de “intelectual transformador”
(GIROUX, 1997) enquanto dimensdo fundante da profissdo
professor. E, no nosso entendimento, é para este sentido que as
altera¢des curriculares dos Cursos de Pedagogia devem ser
propostas e efetivadas.
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PERCURSO METODOLOGICO

Para identificar e descrever os fatores que provocaram as
modificagdes curriculares no Curso de Pedagogia da UNIFAL-MG,
nos pautamos em uma abordagem qualitativa de pesquisa que
busca compreender os “comportamentos a partir da perspectiva
dos sujeitos da investigacdo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16),
preservando o que este curso tem de peculiar.

Esta investigacdo caracterizou-se como um estudo descritivo
gue buscou o entendimento das modificagdes curriculares do Curso
de Pedagogia da UNIFAL-MG, enquanto um fenébmeno que envolve
os significados, os valores e as atitudes, os quais possibilitam
aprofundar as relagdes dentro de um processo social (MINAYO,
2001). Para tanto, privilegiamos a analise documental e a entrevista
semiestruturada como instrumentos para a coleta de informacdes
gue nos permitiram perceber quais sdo os motivos que sustentam
as alteragOes curriculares do Curso de Pedagogia no ambito da
Universidade.

No primeiro momento, optamos por realizar a andlise
documental com o objetivo de “compreender criticamente o
sentido das comunicacdes, seu conteido manifesto ou latente, as
significacdes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTTI, 2001, p. 98)
registradas em diferentes documentos que contribuem para a
andlise das alteragdes curriculares do Curso de Pedagogia. Foi
possivel investigar os documentos oficiais, relativos a organizagdo
do curriculo do curso, tais como a legislagdo que regulamenta a
formacao de professores, as atas das reunides do colegiado do
curso e os relatdrios de avaliagdo do mesmo.

No segundo momento, realizamos  entrevistas,
semiestruturadas e individuais, com o presidente do Nducleo
Docente Estruturante (NDE), identificado como “Entrevistado A”, e
o Coordenador de Curso, identificado como “Entrevistado B”. Esses
sujeitos foram selecionados em func¢do de suas participacdes em
todas as alteracGes que foram propostas ao longo desses dez anos
em estudo, o que favorece uma visdo e compreensado longitudinal
do processo.

Os depoimentos foram recolhidos a partir de um roteiro que
orientou o didlogo com os entrevistados. Roteiro este que versou
sobre questdes relativas ao processo de constru¢do do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia e sobre as alteracGes
curriculares propostas ao projeto ao longo dos anos, sobretudo no
que tange as suas justificativas e motivacgoes.

Estes depoimentos foram registrados e transcritos,
constituindo-se num texto de referéncia para o processo de analise
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que, segundo Szymanski, Almeida e Prandini (2004), é definida
como “uma atividade de interpretacdo que consiste no
desvelamento do oculto” (p. 63), ou ainda como um “processo que
conduz a explicitagdo da compreensdo do fendmeno pelo
pesquisador” (p. 71).

A andlise e a interpretacao dos dados obtidos, por meio da
analise documental e das entrevistas, estdo respaldadas pelos
pressupostos da andlise interpretativa construtivista, que tem por
objetivo “apreender o cardter multidimensional dos fen6menos em
sua manifestacdo natural, bem como captar os diferentes
significados de uma experiéncia vivida, auxiliando a compreensao
do individuo no seu contexto” (ALVES; SILVA, 1992).

Realizamos a andlise qualitativa por meio de um processo de
contextualizacdo dos temas abordados, com a formacdo de pré-
indicadores.  Posteriormente, esses pré-indicadores foram
elencados em categorias de indicadores e, finalmente, com a
formacado de agrupamentos significativos, denominados nucleos de
significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2013).

O processo de construcdo dessas categorias “ja é construtivo-
interpretativo, pois é atravessado pela compreensdo critica do
pesquisador em relacdo a realidade” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
310), pelo que, consequentemente, evidencia a construgdo de

conhecimento acerca do objeto em estudo.

Este percurso metodoldgico pode ser evidenciado na Figura
01, onde procuramos sintetizar o nucleo de significagdao, os
indicadores e os pré-indicadores em torno das alteragdes realizadas
no curriculo do Curso de Pedagogia da UNIFAL-MG.

Figura 1 - Organizagdo do nucleo de significagdo, dos indicadores e pré-indicadores

Organizagdo de Carga
Horaria

Modificagdes de
Disciplinas

Projeto de Universidade

Exigéncias do contexto

Necessidades dos
estudantes

Fonte: Organizado pelos autores.
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Baseados nesta organizacdo, apresentamos as reflexdes
construidas a partir dos indicadores, evidenciando elementos da
analise documental e das entrevistas.

ALTERACOES CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIFAL-MG

Assumindo as “Alteracbes Curriculares” como o grande
nucleo de significagdo neste trabalho, privilegiamos analisa-la a
partir de dois grandes indicadores: “Aspectos Estruturais” e
“MotivacGes Pedagdgicas”.

(a) Aspectos estruturais:

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alfenas —
UNIFAL-MG, teve o seu inicio em 2006 e passou pelo primeiro
processo de avaliacdo externa em 2011, do qual é possivel destacar
os seguintes apontamentos relacionados ao curriculo do curso:

O Curso apresenta carga horaria total de 3260 horas (PPC,
2010), em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCN), distribuidas em
300h de Estagio, 160h de atividades formativas e 2800h de
disciplinas, das quais 2220 correspondem a parte tedrica e
580 de praticas. As 3260 horas estdo distribuidas em 8
semestres, com disciplinas com carga hordria de 30h, 45h,
60h, 90h, 100h. (UNIFAL-MG, 2011).

O esbogo da carga hordria de um curso pode ser constituido
como elemento bdsico de uma dinamica curricular. Embora ndo
evidenciando a totalidade do curriculo, sua explicitagdo manifesta a
consonancia dela com o que é exigido em termos legais, no que diz
respeito aos aspectos organizacionais. Entretanto, sobre as
alteragOes curriculares, a comissao destaca que

sobre o funcionamento do curso, importante se faz relatar
a incidéncia de alteragBes curriculares nas turmas em
andamento. Além disso, foi constatado pela presente
Comissdo modificagdo de nomes, cargas horarias e
conteddos de disciplinas. Tais modificagdes refletem,
inclusive, na carga horaria total do curso para algumas
turmas (embora nunca menos que 3200 horas). Foram
verificados documentos que explicitam tais mudangas
(como diferentes matrizes curriculares dos semestres,
horérios de aulas e histéricos dos alunos). (UNIFAL-MG,
2011).

Essas modificacbes no tocante as disciplinas, conforme
registros de Atas de Colegiado, foram fundamentadas em
diferentes questdes, tais como: alteracGes de disciplinas em funcdo
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da lotacdo do professor ministrante; acréscimos de carga hordria
em disciplinas para atender o disposto nas Diretrizes Curriculares;
cancelamento de disciplinas em funcdo do seu carater restrito e
pontual; inclusdo de disciplinas obrigatdrias, como a de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), com o intuito de atender a legislagdo
vigente, o Decreto 5626/2005, que torna obrigatério o ensino de
LIBRAS nos cursos de formacao de professores.

E possivel inferir que as altera¢cdes apontadas, mesmo que
justificadas, por um lado, fragilizam o processo de consolidagdo de
um curso; por outro lado, as altera¢cdes consecutivas na dindmica
curricular, provocam percursos formativos diferenciados para os
discentes que se encontram em turmas em andamento,
dificultando a mobilidade do estudante no interior do curso, caso
haja necessidade. Consideramos ainda que as sucessivas alteracGes
podem dificultar e retardar a constituicdo de uma identidade
formativa do préprio curso.

Em relacdo a metodologia, aos conteldos das disciplinas,
seus objetivos, ementas e bibliografia, os avaliadores destacaram
que

a metodologia, a matriz curricular, os contelddos
curriculares e a bibliografia, analisados in loco pela
Comissdo, expressos nas agdes realizadas em diversos
momentos do curso (verbalizados inclusive durante as
entrevistas realizadas com os docentes, discentes e
coordenagdo de curso), estdo coerentes com um Curso de
Pedagogia, com énfase na formagdo do docente para a
educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
bem como para gestdo de instituicdes de ensino e a
atuagdo deste profissional em espagos formais e ndo
formais. (UNIFAL-MG, 2011).

Considerando os objetivos do curso de Pedagogia, é
importante afirmar que o curso na UNIFAL-MG estd orientado,
principalmente, para a formacdo de professores, desde o seu inicio.
Deste modo, a problematica anunciada anteriormente por Saviani
(2007) no que diz respeito as modifica¢cdes da natureza do referido
curso, ndo foi uma situacdo enfrentada pelo curso em questdo. No
entanto, uma vez que as Diretrizes para o curso oferecem muitas
possibilidades de atuacdo profissional, a reducdo da Pedagogia a
docéncia é um questionamento que se faz presente em todo o
momento, consequentemente, justificando algumas das alteragGes
curriculares.

(b) Motivac¢oes pedagdgicas:

No ambito das motivagdes pedagdgicas que alavancaram
muitas das alteragdes curriculares no Curso de Pedagogia, aquelas
indicadas por professores que, no momento deste trabalho,
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assumem funcgdes relativas a presidéncia do NDE e a coordenacao
do curso, sdo consideradas importantes, uma vez que se trata de
sujeitos que acompanharam todo o processo vivenciado no interior
do curso em questao.

E importante perceber a compreensdo do curso, manifestada
por esses sujeitos, identificando que as necessdrias alteracdes
curriculares precisam de ser realizadas, ndo em funcdo de
interesses pessoais, mas tendo como objetivo a construgdo de um
curso que corresponda com o projeto de universidade, como
verificamos no excerto a seguir:

O NDE comegou a discutir a respeito das novas diretrizes, é
uma discussdo delicada, uma vez que as pessoas ndo
entendem que estamos pensando num curso para a
universidade, elas acham que estamos pensando num
projeto individual, ou seja, cada um pensando seu préprio
projeto de curso. Mas em grande medida é o NDE que tem
pensado e socializado com o coletivo. (Entrevistado A).

A consciéncia da construcdo coletiva e da correspondéncia a
um projeto de universidade nos remete para a compreensao do
curriculo a que Sacristan (2000) identifica como concretizagdo das
funcbes de uma instituicdo educacional, em um determinado
momento histérico e social, que apresentam necessidades
contemporaneas as quais se devem responder.

Isso se deve também aos profissionais e ao seu processo de
formacdo. Embora o curriculo esteja legitimado em um documento
prescrito, ele se revela permeado de projecGes que intencionam ir
ao encontro aos tais desafios.

Ainda sobre as alteragGes curriculares, dois movimentos nos
sdo apresentados como aspectos fundamentais para que as
mesmas possam ser alavancadas:

o primeiro movimento de necessidades que surgem com as
leis, como Libras, por exemplo, que foi um levantamento
realizado em 2011 e o curso ndao contemplava, e
precisamos adequar imediatamente isso. E agora tem essa
mudanga de 300 para 400 horas de estégio, insergao de
discussdo da diversidade étnico-racial que o curso ndo faz,
e nds temos sentido — e acho que o movimento também é
um pouco esse — a realidade dos nossos alunos, por
exemplo, nés ndo tinhamos mais a disciplina de Produgao
de Texto e percebemos no cotidiano que para o primeiro
periodo essa disciplina faz falta, entdo tem esse
movimento, que a lei nos obriga a fazer determinadas
mudangas e a realidade nos mostra que o curso precisa
melhorar para atingir a necessidade dos alunos.
(Entrevistado A).

Esses dois movimentos, o primeiro, relacionado as exigéncias

legais, e, o segundo, relacionado as exigéncias apresentadas pelo
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contexto, nos remete, numa primeira instancia, para as
denominagdes do “curriculo oficial” e do “curriculo como pratica”,
definidas por Sacristan (2000), enquanto elementos constituintes
de um sistema curricular, em que ambos os aspectos devem ser
considerados em igual medida. Depois também nos provoca na
direcdo de considerarmos os perigos de inflarmos o curriculo da
formacdao de professores, neste caso do Curso de Pedagogia,
transferindo para o espaco da formacdo inicial todas as demandas
que surgem do contexto de atuacdo profissional. Esse movimento,
nos indica o quanto a formacdo docente e do pedagogo também
estdo subjugados a légica do mercado (SAVIANI, 2007) e, como este
é instavel, o processo de formacdo também se torna na mesma
medida algo dindamico e sujeito a medidas transitdrias.

De igual forma, para além dessa observacdo, é possivel
entender o curriculo como um terreno pratico, socialmente
construido e historicamente formado (PACHECO, 2005), que toma
como base a sociedade, a politica, a instituicdo educacional, o
professor e, principalmente, os estudantes, conforme aponta um
dos entrevistados:

A realidade nos mostra que o curso precisa melhorar para
atingir as necessidades dos estudantes. (Entrevistado A).

Apresentar as necessidades dos estudantes como elementos
significativos para pensar as alteragdes curriculares é um aspecto
em que se evidencia o reconhecimento dos estudantes como
sujeitos do processo, consequentemente, como sujeitos de um
curriculo que ndo se esgota em si mesmo. Muito pelo contrario, é a
manifestacdo de que o curriculo é entendido como instrumento que
deve favorecer a construcdo do conhecimento, por intermédio de
processos de ensino e de aprendizagens, que reverberam na
formacdo de um profissional e na escolha de um perfil ajustado aos
contextos.

Esta questdo se acentua quando percebemos que o Curso de
Pedagogia possibilitou o ingresso, na universidade, de sujeitos que
estavam ha muito tempo fora da escola, conforme o Entrevistado B
sinaliza:

Na Pedagogia temos um fato interessante que cerca de
trinta por cento das alunas sdo oriundas da EJA, ou seja,
muito tempo fora da escola, vinte, trinta anos, desse modo,
coisas basicas como localizagdo do conteudo em uma
apostila tinhamos que ensinar para as alunas, e vimos a
necessidade de mexer no curso em relagdo a isso.
(Entrevistado B).

Ou ainda:

O aluno chegar ao sexto periodo para fazer um projeto de
TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) e diz para o professor
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assim: — Eu ndo sei escrever. Entdo nds percebemos que
ndo é so a falta dessa disciplina, mas a prépria dificuldade
do aluno que acaba de sair do Ensino Médio. (Entrevistado
B).

Neste contexto, certas acdes interventivas precisaram de ser
articuladas, provocando alteragdes curriculares que, ao perceber
essas limitacOes, pudessem ser configuradas enquanto propostas
que ajudassem os estudantes a avangar e a superar as suas
dificuldades, evidenciando uma busca constante pela construcdo
social deste curriculo, sem se esquivar da qualidade do Curso,
conforme aponta o entrevistado A:

E o que queriamos era tentar resolver aquele dilema que se
instaurou na universidade, que os alunos vém do Ensino
Médio sem base, sem aqueles conhecimentos necessarios,
e ai ndo da para a universidade ficar acusando a escola
basica sem que ela faga um movimento de reconhecer que
neste momento esses alunos s3o nossos e o que vamos
fazer em relagdo a isso. (Entrevistado A).

Essas reflexdes vdo ao encontro dos apontamentos de Silva e
Pacheco (2005) que orientam no sentido de repensar o curriculo no
ensino superior de modo que o mesmo possa proporcionar
reflexdes na busca de conduzir a uma melhoria na qualidade do
curso de graduacdo, compreendendo como os seus profissionais
sdo formados e como se da a formagdo do profissional da educagao.

Sobre as alteragdes no estagio curricular supervisionado,
enquanto componente essencial para a formagao de professores,
no que diz respeito a elevagdao de carga horaria, identificamos ser
isso um impacto na organizagdo do curriculo, principalmente
porque, sendo um curso de oferta noturna, grande parte dos
discentes sdo trabalhadores, conforme indica o excerto abaixo:

O primeiro impacto que é visivel, e esse ndo tem como se
furtar, estd no estagio, quando passamos uma carga
hordria de trezentas para quatrocentas horas é uma grande
mudanga, especialmente para um curso com um alto
percentual de alunos trabalhadores. Se os nossos alunos
que trabalham levam cerca de cinco anos e meio para
terminar o curso, tenho preocupagdo que eles demorem
sete anos e meio para terminar, hd alunos que terminaram
todas as disciplinas, mas estdo devendo o estagio, porque
trabalham e ndo conseguem conclui-lo. Fora isso tem os
dez por cento de creditagdo da extensdo para serem
inseridos na carga horaria, entdo se a gente inserir
trezentos e vinte oito horas as trés mil duzentas e oitenta
horas, vai pulverizar de mais, se acrescentarmos isso o
curso passa a ter trés mil e seiscentas horas, a Unica certeza
que nds temos é que o curso ndo vai poder continuar com
apenas oito semestres, esta impossivel com oito periodos
alguém se formar, com todas essas demandas que estdo ai.
(Entrevistado A).
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Vejamos que Rolddo (1999) aponta que, para formar
professores, é essencial articular e fazer interagir a diversidade de
componentes e dimensdes necessdrias a formacdao de um bom
profissional e esta preocupacdo pode ser observada nas entrevistas.

Para a autora, hd uma zona de tensdo entre a dimensao
pratica e a dimensdao tedrica nos processos formativos de
professores e que a dicotomia teoria e pratica constitui-se como
uma questdo central da formacgdo de professores. Em torno dela se
organizam quase todas as dificuldades identificadas na formacao,
sendo uma delas a falta de professores no curso. Vejamos o que
destaca o entrevistado:

No6s temos, um bloqueio em termos nacionais que é a
contratagdo de professores, ndo é que a instituicdo ndo seja
sensivel a demanda, mas sabemos que no atual cenario, a
contratagdo, para ndo dizer que estd impossivel, esta
impraticavel. E a orientagdo que nds temos, considerando
o cenario, é trabalhar com a demanda real, porque ndo da
para ficarmos criando disciplinas partindo do pressuposto
de que vamos ter professores, por outro lado se nés ndo
forcarmos essa criagdo da demanda a contratagdao ndo
vem. (Entrevistado B).

Neste sentido, Gatti (2014) nos ajuda a refletir sobre o quanto
as formas institucionais e os curriculos da formacao de professores
merecem atengdo, tendo em vista que a fragmentagao formativa é
clara, as generalidades observadas nos conteudos curriculares;
também, o encurtamento temporal dos cursos é constatavel nas
suas praticas. Isso é a grande preocupacgao no Curso de Pedagogia,
de integrar os curriculos e tornda-los sensiveis a fungdo social da
escolarizagao.

Assegurar esta qualidade desejada é de responsabilidade, em
grande medida, daquilo que o curriculo, mesmo na sua dimensdo
prescrita, pode revelar enquanto (re)construgGes necessarias e
possiveis de serem feitas no interior das instituicdes educacionais.
Movimento esse que se materializa nas propostas de alteragdes
curriculares, enquanto recomendagdes concretas que preveem
acdes permeadas pela responsabilizacdo institucional e coletiva dos
formadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos as alteragdes curriculares do Curso de
Pedagogia, podemos considerar que o atual curriculo esta
sustentado em quatro aspectos identificados, em primeiro lugar, do
processo histérico do curso de Pedagogia; em segundo lugar, a
necessidade de viabilizar o atendimento aos dispositivos legais que
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incorporam, de forma fragmentada, necessidades formativas que
devem ser atendidas pelo curso; em terceiro lugar, pelas demandas
apresentadas por estudantes e docentes que se encontram no
centro do processo formativo; e, finalmente, pelas exigéncias do
mercado de trabalho.

Esses aspectos, sem duvida nenhuma, se justificam enquanto
fatores plausiveis que ocasionam modificacbes / alteracbes no
curriculo de formacdo. No entanto, as modificagdes alicercadas em
cada um desses aspectos, desencadeiam consequéncias para as
guais ndo podemos permanecer indiferentes.

A primeira consequéncia a ser evidenciada diz respeito a
fragilidade no processo de consolidagdo do curso, uma vez que as
sucessivas  alteragGes  provocam  percursos  formativos
diferenciados, materializados em matrizes curriculares distintas
para cada turma ingressante, acarretando, consequentemente,
dificuldades na mobilidade interna dos estudantes no préprio curso.

Em segundo lugar, apontamos a existéncia de tensGes entre
os dispositivos legais que atuam como um marco regulatério - que
em certa medida sdo desejaveis e compreensiveis — e a autonomia
institucional, constitucionalmente garantida, que vé, muitas vezes o
seu projeto formativo sendo afetado por determinacdes que
impdem limitagdes de tempo para execugdo e de pessoal para a
realizagdo das mesmas.

Em terceiro lugar, reconhecemos que o processo formativo
de qualquer profissional — e a formagdo em pedagogia ndo é
diferente - esta subjugados a légica do mercado. Considerando que
esta é instavel e demanda respostas imediatas, verificamos que
alteracOes curriculares justificadas nesta questdo, torna o processo
de formacdo superficial, sem a devida maturacdo necessaria para o

enfrentamento das exigéncias profissionais.

Em quarto lugar, identificamos as particulares de um curso
desenvolvido no periodo noturno, em que “as aulas” se apresentam
como principal modalidade formativa/metodoldgica, acentuando,
por um lado, a fragmentacao entre teoria e pratica, e por outro lado,
a auséncia de outras vivéncias/experiéncias formativas, visto que,
em grande medida, o contexto de atividade profissional do
pedagogo(a), sobretudo o docente, estd concentrado no periodo
diurno. Neste contexto, as alterag¢Ges curriculares se mostram
fragilizadas por ndo conseguirem responder aos anseios e
necessidades formativas dos futuros profissionais.

Embora no ambito deste trabalho o “curriculo prescrito”
tenha assumido uma certa centralidade, queremos evidenciar que
o mesmo ndo se reduz a uma relagao de disciplinas e conteuddos que
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devem ser trabalhados em um determinado tempo de
integralizagdo de um percurso de formagdo. Pelo contrario,
afirmamos que é necessario avancar na compreensdo do curriculo
enquanto um “projeto formativo”, enquanto um documento
construtor de uma identidade profissional. Deste modo,
sustentamos a posicdo de que sucessivas alteracdes curriculares
podem dificultar e retardar a constituicdo de uma identidade
formativa do proprio curso.

Assim, concluimos que as reformulacGes sdo possiveis e
necessarias de serem estabelecidas quando as motivacdes e a
execucdo das mesmas estiverem ao encontro do fortalecimento da
identidade profissional, em didlogo com a melhoria da qualidade do
curso, consequentemente a favor de uma formacdo capaz de
responder, de forma competente, aos desafios do trabalho
profissional no contexto contemporaneo.
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Curricular changes in the Pedagogy course:
the experience of the Federal University of
Alfenas

ABSTRACT

This research describes the factors that caused the curricular changes of the Pedagogical
Political Projects of the Undergraduate Teaching Degree in Pedagogy (presence-based
classes) of the Federal University of Alfenas - UNIFAL-MG, Brasil are processed. For this,
it was necessary to understand the concept of curriculum and what influences the power
in this construction and also to discuss the curriculum of teacher training. As resources
for the construction of information, we use documentary analysis and, later, semi-
structured interview with the President of the NDE (Teaching nucleus of course
structuring) and with the coordinator of Undergraduate Course. Based on the
documentary analysis and the interviews mentioned, we constructed the covered
trajectory by course in the construction of a pedagogical political project, highlighting
how these changes occurred in order to comply with current legislation, institutional
needs, and especially academic ones, facts that were evidenced during the survey.

KEYWORDS: Curriculum. Power. Teacher Training.
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Alteraciones curriculares del curso de
Pedagogia: la experiencia de la Universidad
Federal de Alfenas

ABSTRACT

Este trabajo tiene como objetivo describir los factores que causaron las alteraciones
curriculares de los Proyectos Politico/Pedagdgicos del Curso de Pedagogia (presencial)
de la Universidad Federal de Alfenas — UNIFAL-MG, Brasil. Para alcanzar esta finalidad,
fue necesario comprender el concepto de curriculo y también cuales fueron las
influencias del poder durante la elaboracién de los, procurando discutir, también, el
curriculo de la formacién de profesores. Como recursos metodoldgicos, para el
levantamiento de las informaciones, utilizamos el anélisis documental y, posteriormente,
la entrevista semiestructurada, con el presidente responsable del Nucleo Docente
Estructurante (NDE), y con el coordinador del curso, teniendo como propdsito conocer e
indagar el alcance de las propuestas curriculares de tales. A partir del tratamiento de las
informaciones recopiladas, fue construido el camino trazado en la construccién del
proyecto politico/pedagdgico, destacando como esas alteraciones ocurrieron de forma
que vinieran a atender la legislaciéon vigente, las necesidades institucionales v,
principalmente, de los alumnos, hechos puntuales que fueron evidenciados durante la
investigacion.

PALABRAS CLAVE: Curriculo. Poder. Formacion de Profesores.
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