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RESUMO

O objetivo do presente artigo é discutir as implicacdes
na escola motivadas pelas transformag¢des que estao
ocorrendo no mundo em funcao da evolucao cientifica e
tecnoldgica. Nesse contexto de mudancas profundas, a
superacao das contradicdes entre tecnologia e humanismo
e entre a teoria e a pratica € uma condicao necessaria
para que a escola realize a funcao de agente construtor
da cidadania e do desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia.

Domingos L. Lima Filho, professordo Departamento de Eletrotécnica do Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica do Parana.
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AS ORIGENS DO ENSINO
TECNICO NO BRASIL

O processo da organizagao esco-
lar no Brasil comega a ganhar um contorno
nacional a partir do periodo histérico que
precede a Revolucéo de 1930.

Esse pode ser caracterizado como
um momento de disputa entre os dois
segmentos principais da classe dominante
brasileira: de um lado, a burguesia indus-
trial nascente, defendendo um programa
nacional-desenvolvimentista baseado na
industrializacdo; do outro lado, a velha
oligarquia agraria exportadora, até entao,
detentora da hegemonia politica e
econdmica do pais.

Os acontecimentos politicos e
movimentos sociais que ocorrem nesse
periodo tém seus reflexos na educagéao.
Intensificam-se os debates entre educa-
dores ligados as diversas correntes de
pensamento, dentre os quais destacam-se
os educadores catdlicos (tradicionais)
e os educadores reformadores (liberais
burgueses). Ganha espaco na sociedade
brasileira, pela primeira vez, a discussao
sobre a educagéo nacional.

Datam dessa época a criagéo da
Associagao Brasileira de Educacgao (ABE),
em 1924, um projeto liberal que tinha por
objetivo "reconstruir a sociedade através da
educacao" (Gadotti, 1993). A criagdo do
Ministério da Educacgao e Saude (1930),
nos primeiros dias apds a deposicao do
Presidente Washington Luis e a posse de
Getulio Vargas, expressa claramente uma
maior preocupacgao, por parte do grupo que
chegara ao poder, com a questdo nacional
no Pais.

Em abril de 1931, a Reforma Fran-
cisco Campos (Decretos N2 19.851 e
19.852) adota o sistema universitario como
regra de organiza¢do do ensino superior.
Ainda nesse mesmo més, o Decreto N°
19.890 trata da organizagdo do ensino
secundario, dividindo-o em duas etapas: "a
primeira com durag¢éo de cinco anos (curso
fundamental), e a segunda de dois anos,
visando a adaptacgao as futuras especia-
lizagcOes profissionais" (Ribeiro, 1991).

Entretanto, as forcas que
compunham o novo governo, apresenta-
vam contradi¢cdes internas devido a sua
composi¢cdo heterogénea: muitos dos
novos industriais eram fazendeiros e com
estes mantinham pontos de contato; grupos
regionais de cafeicultores paulistas e
mineiros, descontentes com o governo de
Washington Luis, em um primeiro momen-
to, apoiam e participam do novo governo
esperando medidas que os beneficiassem;

0 mesmo pragmatismo caracteriza a
participacdo de grandes pecuaristas
gauchos (Ribeiro 1931). Todos estes
setores tinham, evidentemente, um ponto
em comum: a manutencao da exploracéo
sobre a mao-de-obra e do controle do poder
do Estado.

As forcas populares, represen-
tadas pelo operariado que entdo se
constituia, pela "pequena burguesia das
cidades, por uma grande massa de
funcionarios publicos, empregados do
comércio, as chamadas classes liberais e
intelectuais e, por fim, os militares cuja
origem social era agora a prépria classe
média" (Basbaum, 1962), que haviam
impulsionado a Revolucao de 30, pressio-
navam agora pela implementacdo das
reformas.

O langamento do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932,
representa, de certa forma, no &mbito da
educacao, uma resposta a essas contra-
dicbes e uma cobranga, ao novo governo,
da implementacédo de um Plano Nacional
de Educacéo.

Essas contradicdes irdo se
expressar a nivel da sociedade brasileira
através de intensos movimentos politicos
e sociais, de natureza conservadora
(restauradora) ou revolucionaria (moderni-
zadora), que ocorrem no decorrer da
década de 30, dentre os quais destacamos:
a "Revolucao" Constitucionalista de 1932
(tentativa de retorno ao poder da elite
agraria paulista), a criagdo, em 1932, da
Acao Integralista Brasileira (organizacdo
fascista liderada por Plinio Salgado), a
Alianca Nacional Libertadora (frente
nacionalista antifascista e reformista, cuja
faccdo mais a esquerda tentou promover
em novembro de 1935 uma insurreicdo que
ficou conhecida como "Intentona Comu-
nista"). Temeroso de perder o controle do
poder, o setor das classes dominantes
ligado ao desenvolvimento industrial
patrocina o golpe de Estado de 1937,
implantando o Estado Novo, regime
ditatorial sob o controle de Getulio Vargas.

Impulsionado a partir do inicio da
industrializagdo brasileira a época do
Estado Novo, o ensino técnico de nivel
médio no Brasil traz, na sua concepcao
originaria, um traco fortemente discri-
minatoério e de exclusédo social. A Consti-
tuicdo de 1937 estabelece, como dever do
Estado, o ensino pré-vocacional e
profissional destinado "as classes menos
favorecidas" (art. 129). E o reconhecimento
oficial de duas escolas: uma para a "elite
intelectual dirigente" e outra para o "povo".
Conforme Ribeiro (1991), o préprio texto



constitucional explicita "a orientagéo
politico-educacional capitalista de prepa-
racao de um maior contingente de méao-de-
obra para as novas funcdes abertas no
mercado. No entanto, fica também
explicitado que tal orientagdo néo visa
contribuir diretamente para a superacdo da
dicotomia entre trabalho intelectual e
manual, uma vez que se destina "as
classes menos favorecidas". Pelo contrario,
o texto constitucional oficializa e impulsiona
um modelo discriminatério que vinha em
pratica desde os primordios do processo
da organizagéo escolar da época da coldnia
e também do império, e que se mantinha
com a republica.

Caberia a cada profissional
fornecer mao-de-obra ao parque industrial
emergente. Tratava-se de procurar integrar
ao sistema produtivo, a servigco da nova
ordem vigente, aqueles provenientes das
camadas mais pobres da populagdo. Enfim,
a concepgao "educacdo para o trabalho",
na verdade, significava, para a elite
dominante e para a burguesia industrial
nascente, treinamento e formagao de mao-
de-obra necessaria para atender aos seus
interesses no processo produtivo.

Portanto, o ensino técnico, conce-
bido pelas elites, era o ensino acritico, ter-
minal, para os seus usuarios, pois estes
néo ascenderiam aos niveis superiores.

Esse modelo marcou a fundagéo
dos primeiros Ginasios e Escolas Indus-
triais, posteriormente denominadas
Escolas Técnicas. Perpassou durante as
primeiras décadas (1930 a 1960) e
manteve-se com a ditadura, a partir de
1964.

OS DESAFIOS DO PRESENTE
E DO FUTURO

O proéprio processo produtivo,
porque as relagdes de produgdo séo o
motor da histéria, encarregar-se-a de, ao
curso dos anos, trazer questionamentos e
modificagdes aquela concepcao inicial de
ensino.

A redemocratizacao do Brasil, o
desenvolvimento e organizagao das forcas
sociais em uma sociedade complexa e
profundamente dividida devido a uma
desigual distribuicdo de renda, os novos
desafios emergentes em funcao da Terceira
Revolugédo Industrial ora em curso, o
desenvolvimento de novos modelos de
gestdo e a redefinicdo da insergao do pais
no mercado internacional trazem para os
dias de hoje necessidades distintas e
substancialmente mais complexas do que

aquelas nas quais se assentaram as
bases do ensino técnico no inicio da
industrializagc@o nos anos 40.

Hoje temos um mundo de
transformacao, no qual "se tem produzido
e se seguem produzindo modificagdes
substantivas nos conteudos cientificos e
tecnolégicos nos quais se baseia a
organizagéo da producdo, o que constitui
uma verdadeira revolucdo... e condiciona
profundas repercussdes nas dimensodes
econdmicas, sociais, culturais, educativas
e politicas da totalidade dos setores, de
paises, e das relacdes entre eles"
(Tangelson, 1993).

Para responder a esse quadro de
transformacgdes profundas em contetdo e
velocidade, os educadores, que pensem 0s
progressos da ciéncia e da tecnologia no
mundo moderno como elementos para a
conquista de uma sociedade melhor para
todos os homens, e ndo apenas para uma
parte deles, devem refletir sobre os
desafios que estdo colocados para a sua
pratica cotidiana. Isto é, devem entender
que o processo ensino-aprendizagem
necessita, cada vez mais, ocupar-se da
tarefa de contribuir para a formacédo de
homens que possuam capacidade criativa,
e que reunam, dentre outras qualidades,
conhecimento universal, conhecimento
técnico e cientifico, polivaléncia e
capacidade critica.

Discute-se nos dias de hoje novos
conceitos (serdo tdo novos assim?) no
mundo do trabalho, tais como, qualidade
total, gestao participativa, multifuncio-
nalidade. Emergem novas ciéncias, tais
como, a robdtica, a microeletrénica, a
quimica fina, a biogenética, a mecatrénica
etc. Sao estes os novos paradigmas e mitos
da humanidade.

Ao lado desse quadro de
modernidade, vivemos em um pais no qual
a imensa maioria da populagdo continua
abaixo da linha da pobreza e excluida da
cidadania. Paralelamente a chamada
globalizagédo da economia e a redefinicdo
dos mercados mundiais, assistimos
alargar-se o fosso social entre as popu-
lacdes do Primeiro e do Terceiro Mundo.

OS NOVOS PARADIGMAS E O
DESAFIO DA ESCOLA

Nesse momento, a educacgéo €
chamada a dar a sua participagéo.

Sobretudo, é necessério néo se
deixar levar por uma tendéncia que se
expressa nas teses predominantes do
racionalismo neoliberal, em alta em nossos
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dias, que procura reduzir o papel da escola,
transformando-a ou procurando transfor-
ma-la em mero agente capacitador de
mao-de-obra, cujo objetivo principal é o de
atender as demandas do mundo da
producéo material.

Ao analisar as propostas de politi-
cas educacionais neoliberais, propagadas
ao mundo inteiro como sendo o maximo
da racionalidade e da eficiéncia, vemos que
elas voltam basicamente para atender as
demandas do "mercado livre", isto é, tais
politicas exercem uma "cres-cente pressao
para fazer com que as necessidades do
comércio e da industria se tornem os
objetivos primarios da educag¢édo em todos
os niveis" (Apple, 1989).

O mais grave de tudo isso é que,
seguindo por esta ética e curvando-se a
este ideario, a escola deixa de cumprir o
seu papel de agente da construgéo e
conquista do saber e da cidadania, e
transforma-se numa espécie de mercadora
de mentes de criangas, jovens e adoles-
centes.

Com efeito, o mundo da producao
e sua orientagcdo neoliberal avangcam
avidamente sobre a educacéo. Analisemos,
como exemplo, o caso do "Canal Um", uma
atividade desenvolvida em diversas
escolas norte-americanas, classificada
como atividade de educacao a distancia.
O Canal Um é um programa didrio de
noticias de televisado transmitido nos
Estados Unidos por antenas parabélicas
para milhares de escolas médias e
secundarias que consiste basicamente "em
10 minutos de noticias nacionais e
internacionais, além de dois minutos de
comerciais produzidos pelas empresas que
financiam os custos do programa" (Apple,
1993). Agora vejamos como se da o
processo de mercantilizagéo da educacéo,
nesta relacéo de "parceria” entre as escolas
e as empresas produtoras do Canal Um. A
contrapartida é que, "em pagamento pelo
uso de uma antena parabdlica (a qual pode
receber apenas o Canal Um), dois
reprodutores de video e monitores de
televisédo para cada sala de aula, as escolas
assinam um contrato garantindo que num
periodo de trés a cinco anos, noventa por
cento dos estudantes assistirdo aquela
transmissao nas escolas, durante noventa
por cento do tempo" (Apple, 1993).
Ressalte-se que o cumprimento dessa
clausula é controlado sistematicamente. A
concluséo é inquestionavel: a escola passa
a ser um espaco onde "nds vendemos
nossas criangcas como audiéncia cativa
para os anunciantes ... os proprios
estudantes sdo posicionados como

consumidores e mercantilizados e com-
prados como audiéncia cativa para as
empresas..." (Apple, 1993).

Questionamos: qual deve ser a
posi¢édo da escola diante deste cenario?

Defendemos a tese de que a
escola, em particular, o ensino tecnolégico
deve inserir-se neste cenario de profundas
mudancgas, nao somente visando a
satisfacdo das demandas geradas’ pelos
novos paradigmas da chamada moder-
nidade, mas, principalmente, defendemos
que a insercdo da escola deve dar-se
criticamente, questionando a razdo de ser
destes proprios paradigmas.

PANORAMA ATUAL DO
ENSINO MEDIO NO BRASIL

O documento "Educacao Média e
Tecnoldgica - Fundamentos, Diretrizes e
Linhas de Acéo", da Secretaria de
Educacao Média e Tecnoldgica, Ministério
da Educacédo e do Desporto (1994), traz
uma avaliagéo do panorama atual. Na sua
introdugdo, aponta para a "necessidade do
aprimoramento do sistema educacional,
especialmente da educagéo tecnoldgica,
bem como da estrutura do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico".

Dentre os principais problemas
apontados no documento do MEC,
destaca-se, em primeiro lugar, que "o
acesso universal a educacao média ainda
€ um objetivo a ser alcangcado a médio e
longo prazo". As estatisticas oficiais
apontam que apenas 15% dos 14,6 milhdes
de jovens brasileiros, na faixa de 15 a 19
anos, tém matricula efetivada (dados da -
Pesquisa Nacional de Amostra Domiciliar -
PNAD). Segundo a mesma fonte, apenas
40% dos alunos que ingressaram na escola
concluem a 82 série, configurando um
absurdo indice de evasao no ensino fun-
damental. Aos egressos deste nivel,
apenas 42% dos que ingressaram nas
escolas publicas de nivel médio terminam
0 curso e 29% abandonam a escola no
primeiro ano, cujo indice de repeténcia
chega a 22%.

Além da ma qualidade e inefi-
ciéncia, corroboradas pelos indices
apontados acima, sdo ainda citados pelo
MEC: a deficiente qualificagdo técnico-
pedagdgica de docentes especialistas da
educacado e gestores educacionais;
curriculos indequados as necessidades
do aluno do nivel médio; e métodos e
técnicas de ensino que nao atendem as
caracteristicas da clientela, principalmente
de jovens e adultos.



Porém, se o documento age com
precisdo no diagndstico da realidade, o
mesmo ndo o faz quando se trata de
analisar com a necessaria profundidade as
causas do quadro descrito acima.

Propondo a separacéo de tal
quadro, enfatiza que "A Politica Nacional
de Educacdo Basica..., que compreende
a pré-escola, o ensino fundamental e o
ensino médio, tem como meta a qualidade
do ensino e, em suas diretrizes gerais,
enfatiza, entre outros, os seguintes
pressupostos:

' A educagéo é o vetor central de promogéo e
elevagdo de cada brasileiro ao nivel integral da cidadania,
devendo assegurar o pleno desenvolvimento nacional em
bases sdlidas.

\ A educagéo basica é direito de todos e dever

do Estado, e serd oferecida de forma a atender &s

necessidades, peculiaridades e reivindicagbes das

" populagdes, assegurando-se escola publica, universal,

democrtica, gratuita e de boa qualidade." (SEMTEC /
MEC, 1994.

Para atingir a plenitude destes dois
pressupostos, e estabelecer diretrizes que
apontem para a superagdo do panorama
analisado acima, entendemos que duas
questdes constituem o pano de fundo desta
discussao, na qual esta inserido todo o
sistema escolar:

2 - A superacéo da dicotomia
ensino técnico x ensino humanista.

22.- A superacéo da contradicao
teoria x pratica.

Discutiremos estas duas questoes,
e suas implicagdes no ensino tecnoldgico,
procurando analisar a situacdo atual e as
tendéncias que se afiguram para o futuro.

A EDUCAGAO E O PRIMADO
DA TECNICA? O SABER E
NEUTRO?

Antes de iniciarmos uma reflexdo
mais aprofundada sobre a relagado ensino
técnico x ensino humanista e a questao
teoria x pratica, faz-se necessario termos
em mente quais as respostas que podemos
dar a algumas questdes, que nos parecem
as fundamentais, as essenciais, a razéo
de ser do proprio processo educativo e de
nossa pratica enquanto educadores.

Neste sentido, devemos indagar:
Que escola queremos? Que tipo de
sociedade almejamos? Que tipo de homem

desejamos formar? Que perspectiva vamos
adotar em nossa pratica enquanto
educadores? Uma perspectiva de manu-
tencdo do "status quo", e portanto uma
acéo conservadora? Ou, ao contrario, uma
acao vinculada a conquista de uma
sociedade qualitativamente superior e,
portanto, uma agéo transformadora?

A esséncia de tais questoes,
conforme Freire (1975), seria entender que
"O problema que se pde aqueles que,
mesmo em diferentes niveis, se compro-
metem com o processo de libertacao,
enguanto educadores, é saber o que fazer,
como, quando, com quem, para que, contra
que e em favor de qué."

A chave das respostas para todas
estas indagacgdes seria sintetizada na
resposta a apenas uma unica questao:
Qual tem sido o papel predominante
desempenhado pela escola ao longo da
historia? A nosso ver, a escola tem servido
mais para manter a ordem vigente, do que
para transforma-la. As transformacdes da
sociedade estdo muito mais ligadas as
contradicdes decorrentes do avango do
processo produtivo, do que da agédo da
escola, isto é a atividade de ensino formal
propriamente dita que, subordinada ao
poder vigente, tem funcionado mais como
freio do que como elemento propulsor da
conquista de uma nova sociedade.

Portanto, a conclusdo a que
chegamos é que a educagé@o nao é "um
que fazer neutro". Assumir uma postura
conservadora implica entender a escola
como mera correia de transmissao de
conhecimentos "cientifica e tecnicamente
comprovados" e, mais, implica considerar
os educandos meros depositarios de um
saber previamente elaborado e imutavel.
Ao contrario, ao assumir uma postura
transformadora, implica reconhecé-la como
agente de um processo histérico no qual o
professor é mais do que um "detentor de
um determinado saber" e no qual o objetivo
maior é a reconstrucao do saber pelos
proprios alunos.

SUPERAR A CONTRADICAO
ENTRE TEORIA E PRATICA

Conforme ja foi abordado na intro-
dugdo, os objetivos e as agdes do ensino
técnico nos seus primoérdios, com reflexos
ainda presentes na atualidade, estdo muito
mais ligados as agdes informativas e de
treinamento, do que propriamente as
acdes que poderiamos considerar de
ensino-aprendizagem. Na verdade, tal
concepgao baseava-se na separacéo
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entre ciéncia (teoria) e técnica (pratica). Ao
técnico, o fundamental seria a aplicagéo de
conhecimentos ja elaborados, ndo sendo
necessario aprender a raciocinar critica-
mente, e nem mesmo compreender 0s
principios e conceitos da ciéncia, bastando
aplica-los, de maneira pré-definida, a
servigo de determinadas tecnologias.

Essa concepcao, esséncia do
tecnicismo, tinha como pressuposto a exis-
téncia de uma "razao cientifica", acima do
cotidiano da humanidade que, por si so,
explicaria ndo somente os avancos da
ciéncia, bem como o perfeito desen-
volvimento de técnicas, isto é, de uma
"pedagogia apropriada" para transmiti-la.

Para elucidar melhor a dicotomia
do enfoque teoria e pratica, citamos
algumas afirmagdes bastante difundidas
em nosso meio:

"A teoria na prética € outra.

"A teoria e a pratica sdo bastante
dissociadas, porque a realidade néo per-
mite a aplicacdo do contetido aprendido”.

'Ha uma grande distédncia entre a
teoria e a prética e deve ser uma preocu-
pagéo constante a possivel aplicagdo da
teoria”.

"N&o é importante compreender
este conceito, porque na prdtica ele ndo
se aplica".

Uma analise das afirmagdes acima
nos permite observar ndo somente uma
suposta separag¢do, mas principalmente
uma oposicdo, um antagonismo entre a
teoria e a pratica (Candau, 1988).

Entendemos que esta diferen-
ciagdo esta evidentemente vinculada ao
contexto histérico-social em que vivemos.
A concepcao de separagao entre trabalho
intelectual e trabalho manual na sociedade
capitalista é que implica a separagéo entre
teoria e pratica.

Essa viséo antagbnica é a que vem
nortear a concepgéo positivista-tecnicista
aplicada ao ensino técnico, que tem por
base o lema: "Saber para prever, prever
para prover", expressando claramente o
primado da teoria sobre a pratica.

Entretanto, a relagéo teoria-pratica
pode ser analisada por uma visdo dico-
témica, ou por outra visdo, a de unidade.
A visdo dicotébmica apresenta trés con-
sequéncias (Chaui, 1980):

"1) Define a teoria de tal modo que a reduz a
simples organizacao sistematica e hierdrquica de idéias,

sem jamais fazer da teoria a tentativa de explicagéo e de
interpretagéo dos fendmenos naturais e humanos a partir de
sua origem real. Para o positivista, tal indagagéo € tida como
metafisica ou teoldgica, contrdria ao espirito positivo e
cientffico.

2) Estabelece entre a teoria e a pratica uma
relagdo autoritdria de mando e de obediéncia, isto é, a teoria
manda porque possui as idéias e a pratica obedece porque é
ignorante. Os tedricos comandam e os demais se submetem.

3) Concebe a pratica como simples instrumento
ou como mera técnica que aplica automaticamente regras,
normas e principios vindos da teoria".

Por outro lado, a visao de unidade
tem como base a unido entre a teoria e a
pratica. Isto ndo significa uma identidade,
mas sim, uma relacéo de simultaneidade e
reciprocidade, na qual (Chaui, 1980):

"1) A teoria nega a prética enquanto prética
imediata , isto é nega a pratica como um fato dado para
reveld-la em suas mediages e como préxis social, ou seja,
como atividade socialmente produzida e produtora da
esséncia social. A teoria nega a pratica como comportamento
e agdo dados, mostrando que se trata de processos histdricos
determinados pela agéo dos homens que, depois, passam a
determinar suas agdes.

2) A prética por sua vez nega a teoria como um
saber separado e auténomo, como puro movimento de idéias
se produzindo umas as outras na cabega dos tedricos. Nega
a teoria como um saber acabado que guiaria e comandaria
de fora a agdo dos homens. E negando a teoria enquanto
saber separado do real que pretende governar esse real, a
prética faz com que a teoria se descubra como conhecimento
das condigdes reais da pratica existente, de sua alienagéo e
transformagao" (Chaui).

Nesta segunda abordagem, a
teoria n&o mais determina a pratica a partir
de idéias externas, e a pratica deixa de ser
considerada mero reflexo ou conseqiiéncia
da aplicagéo de teorias elaboradas por
"detentores do saber".

A EDUCAGCAO TECNOLOGICA
NAO TECNICISTA

Tendo como referéncia uma
relagéo de unidade entre teoria e pratica e,
portanto, uma visdo nao tecnicista do
ensino, iremos discutir que papel cabera
ao ensino tecnoldgico, praticado em nosso
pais por escolas técnicas, cefets, escolas
polivalentes etc.

Entendemos que, até por oferecer
em sua estrutura fisica, via de regra, salas
de aula, laboratérios e oficinas, estas
instituicdes de ensino, dependendo da



pedagogia que venham a adotar, podem
vir a cumprir um papel transformador.
Enfim, podem vir a constituir-se ndo mais
em um mecanismo que consagre a
separacao trabalho manual - trabalho
intelectual (presente em sua concepcéo
histérica original), mas, em um espago no
qual a superagéo dessa dicotomia seja uma
possibilidade concreta, tendo a tecnologia
e a pedagogia como medidoras desta
interacéo.

Na verdade, 0 experimento propi-
ciado pelas atividades em laboratérios e
oficinas podera vir a constituir-se num
espaco privilegiado de reflexdo, no qual o
educando trava o conhecimento com o
legado histérico do saber, reflete sobre o
mesmo, recria o saber através da pratica,
e em conseqléncia, pode produzir uma
reelaboracdo teodrica. Evidente que
podemos incorrer no risco de parecermos
esquematicos em demasia, entretanto,
acreditamos ser sustentavel que uma
pratica pedagdgica transformadora, aliada
aos fatores citados acima, permitira um
enfoque critico ao processo ensino-
aprendizagem, permitindo que ele realize
seu objetivo, qual seja, o auto-reconhe-
cimento por parte do educando e do
educador como sujeitos de sua propria
histéria.

Dentre outras condicdes necessa-
rias para a concretizacdo desta possibili-
dade, esta a necessidade do reforco a
uma sélida educagdo geral de qualidade.
As tendéncias do mundo atual demons-
tram que é fundamental fortalecer-se um

conhecimento basico universal, em
detrimento de especializagdes que viriam
a tornar-se obsoletas em curto prazo.

Por outro lado, ndo podemos per-
der de vista a dimenséao social do ensino-
aprendizagem. Em uma sociedade dividida
em classes, o acesso a educagao plena
representa uma possibilidade de demo-
cracia social, ou seja, uma possibilidade de
igualdade de oportunidades dos individuos
perante a estratificagdo social vigente. Para
tanto, € fundamental a garantia de uma
escola universal. Isto é, a escola que
defendemos é aquela que visa a oferecer
a cada individuo a possibilidade de sua
realizacdo plena enquanto sujeito cidadao,
é uma escola coletiva, de qualidade, uni-
taria, laica e politécnica.

Nossa conclusdao é que aos
verdadeiros educadores esta colocada a
tarefa de saber conviver com as transfor-
macdes do mundo da ciéncia e da
tecnologia. Para nds, saber conviver com
estas transformacodes é, em primeiro lugar,
ter a visao critica de que o desenvolvimento
do homem nao pode vir a ser um mero
reflexo do desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia. Ter uma viséo critica da ciéncia
e da tecnologia é ndo rejeita-las; pelo
contrario, entendé-las e justifica-las como
instrumentos dos quais a humanidade pode
dispor para fazer com que os homens
entendam-se como sujeitos de sua propria
histdria, na sua individualidade, nas suas
relagdes com os outros homens e nas suas
relagdes de produgéo e trabalho.
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