A Educacao Tecnologica sob o enfoque de
relacoes de género: uma introdugao

Uma anélise preliminar sobre a situacio educacional
de homens e mulheres no Brasil indica uma participagao
crescente da popu|agéo feminina em todos os niveis esco-
lares, tanto no meio rural quanto urbano. De acordo com
o PNAD (1990) a percentagem de mulheres alfabetiza-
das sobrepujou a dos homens em 1990 (77,2% e
76,2% respectivamente). Em 1988, as mulheres repre-
sentavam metade das matriculas realizadas para o ensino
primario, enquanto que no ensino médio, a sua participa-
cdo (56%) foi ligeiramente superior a dos homens em
1980. Quanto ao ensino superior, as mulheres respon-
deram por 52% das matriculas realizadas em 1989.
Apesar de ndo existirem dados agregados sobre o nimero
de alunos, por sexo, na rede do ensino técnico, uma rapi-
da anélise num dos maiores centros de educagdo tecnolé-
gica, o Cefet-PR, indica um pequeno aumento da popu-
lagao feminina tanto em nivel secundério quanto tercidrio
entre 1985 ¢ 1996.

Diante destes dados, muitos poderiam afirmar que,
no Brasil, ao contrério da siguagéo/educaciona|
discriminatéria de alguns paises da Africa, Asia e América
Latina, a tendéncia brasileira & maior escolaridade de mu-
lheres no nosso sistema formal de educacdo indica que
este oferece igua|dade de oportunidades a homens e mu-
lheres, seguindo, assim, uma tendéncia jé detectada em
paises desenvolvidos. Estes continuariam argumentando
que, se nosso sistema educacional ndo parece ser
discriminatério, n3o haveria mais necessidade de estudar-
mos, sob o enfoque de relagdes de género, a educacio
brasileira em geral, nem a educagéo tecnolégica em parti-
cular.

Entretanto, estes dois argumentos poderiam (e po-
clem) ser questionados através de um estudo destes da-
dos sob a perspectiva das re|agées de género. Mais espe-
cificamente, ao analisar a educagéo sob esta dtica ndo nos
indagamos somente sobre a situacao das mulheres no sis-
tema educacional, mas procuremos considerar as inter-re-
lagdes entre a educacdo e o sistema social exterior escola
(por exemplo: a familia, a cultura e o mercado de traba-
lho) para articulé-las com as re|ag6es de género e, assim,
desvelar o impacto destas relag()es no processo educativo
de homens e mulheres.

Esta compreensao de género envolve nogoes de for-
macao, socializacdo, educacdo dos individuos, bem como
de poder, sendo este distribuido de maneira desigual en-
tre os sexos, cabendo ou nao as mulheres, uma posicao
subalterna na organizacao da vida social dependendo de
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cada sociedade. Duas implicagées para a educagéo sur-
gem desta nogao:

a) Em primeiro |ugar, estudos educacionais voltados
para re|a§625 de género requerem anélises de ca-
réter interdisciplinar tendo em vista que o proces-
so de formagdo homem/mulher inclui todas as di-
versas préticas sociais que educam os individuos
de forma implicita (na distribuigéo do espago fisi-
co, do tempo, na vestimenta, na estética, etc.) e
explicita (nas normas sociais, nas doutrinas religi-
0sas, juridicas, educacionais e politicas). Assim
sendo, a Psicologia, Antropologia, Economia,
Ciéncias Politicas e Sociais, Fi|osofia, bem como a
Histéria, podem contribuir de forma surpreendente
para a formagdo de um corpo tedrico capaz de
explicar como se estabelecem as relacdes entre
homens e mulheres e seu impacto na educacdo
desses.

b) Em segundo lugar, essa ampla concepcao de gé-
nero torna-se uma ferramenta fertil, porque ela
pode ser articulada a outras como raca e classe e,
assim, levantar novas questdes e/ou tornar visiveis
sujeitos e processos até entdo ignorados ou es-
condidos. Como afirma Apple (1995), o mais
importante sobre esse enfoque é que ele vai além
de evidenciar o sexismo quando existem situages
marcadas por desigualdades sexuais. O interes-
sante ¢ que ele permite uma visdo da Educacdo
inserida no conjunto das Formagées sociais e, con-
sequentemente, sendo construida sobre os funda-
mentos tanto das relagdes de género, quanto de
classe e raca.

1. MAS O QUE SIGNIFICA O TERMO
RELACOES DE GENERO?

A década de 70 foi marcada por inimeros movi-
mentos feministas que acabaram por despertar o interesse
académico sobre a questao da mulher nos vérios contex-
tos. Os estudos realizados se baseavam no conceito de
sexo, tendo, dessa forma, somente a mulher como objeto
de estudo. Estes visavam a denunciar as desigualdades e
discriminagées sofridas por esta, contribuindo, entdo, para
uma proposta de igualdade universal entre homens e mu-
lheres. Entretanto, com o desenvolvimento dos movimen-
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tos feministas anglo-saxdo e francés, comecaram a surgir
anélises apontando para um processo de reestruturacao
através da a|tera§éo dos conceitos e metodo|ogias que
tinham como ponto de partida o determinismo biolégico
e estreito implicito em termos como “sexo” ou “diferenca
sexual”. Consegiientemente, os estudos feministas passa-
ram a adotar a nocdo de género como categoria central,
ou seja, passaram a focalizar o carater implicitamente
relacional do feminino e do masculino.

Diferentemente do conceito de sexo, posicionado no
plano biolégico para explicar o comportamento diferen-
ciado do masculino e do feminino, o conceito de género
possui as seguintes caracteristicas:

Além de tratar a construcao dos sexos como social,
aprendida, institucionalizada e transmitida ao longo das
geracOes, pressupoe que feminino e masculino ndo podem
ser entendidos separadamente, ou melhor, um imp|ica o
estudo de outro. Desta forma, aidéia de género exige, de
acordo com Louro,

"..que pensemos ndo somente que os su-
Jeitos se fazem homem e mulher num processo
cont/'nuao’o, o//'nc?m/co, portanto néo dado e aca-
bado no momento do nascimento, mas sim
construido através de préticas sociais
masculinizantes e feminilizantes ( em consonancia
com as diversas concepcées de cads socied-
de). Como também nos leva a pensar que géne-
ro é mais do que uma identidade aprendids, é
uma categoria imersa nas instituicées sociais, o
que implica admitir que a justica, a escols, a
igreja, etc., séo ‘generificadas, " ou seja, expres-
sam as relaces sociais de género. (Louro, 1995,

p.103).”

2. REVISITANDO ALGUNS DADOS
ESTATISTICOS

Este enfoque nos permite retomar alguns dados de
escolaridade de homens e mulheres, apresentados no ini-
cio do texto, e discuti-los em relacdo a outros como mer-
cado de trabalho e/ou escolha profissional. Por exemplo,
uma anélise do PNDA (1990) mostra um crescente in-
gresso de mulheres no mercado de trabalho (de 37,0%
em 1981 para 44,8% em 1990) causado pelo aumen-
to do nivel de instrucao das mu|heres(*) que tem propor-
cionado maiores condicdes de insercao e competitividade
no mercado de trabalho.

O aumento do nivel educacional da populacao femi-
nina foi acompanhado pelo aumento da participagao femi-
nina no mercado de trabalho brasileiro. Enquanto sua par-
ticipacdo nas dltimas duas décadas aumentou 180%, a
presenca masculina cresceu 719% (Flacso, 1993). Entre-
tanto, apesar da mulher constituir 35% da populacio

economicamente ativa no fim dos anos 80, nao significa
que sua situacdo no mercado de trabalhou melhorou, nem
as coloca entre as que contam com boas condigées de
trabalho. Ao contrério, elas ainda ocupam os niveis mais
baixos da hierarquia ocupacional, sofrem forte desempre-
go, e ganham um salério médio que é 549 daquele rece-
bido por homens.

Em nivel de segundo grau, elas se empregam no setor
de Servigos e, dentro deste, exercem atividades ligadas a
5ervicos pessoais como empregadas de escritério ou co-
mércio (70%), mostrando, assim, uma segmentacdo mar-
cante que continua no terceiro grau. Apesar de existir
uma elevada proporgao de técnicas e profissionais, existe,
no admbito das profissdes qualificadas, uma grande seg-
mentacao ocupacional: evidencia-se que as mulheres sao
principalmente professoras (86,5%) e enfermeiras
(78,49%), e muito poucas sdo engenheiras ou arquitetas
(17,3%) (PNAD, 1980).

No ensino tecnolégico brasileiro ndo existe, como j4
foi dito, pesquisas envolvendo todo o sistema. Porém,
levantamentos internacionais mostram que 44% das ma-
triculas na educacdo técnica em 90 paises eram de mulhe-
res em 1999 Entretanto, analisando a participacio da
mulher em cada é4rea de estuclo, concluiu-se que estudan-
tes femininas participam, em sua maioria, de cursos tradici-
onalmente considerados como “femininos”, como cursos
comerciais, de economia doméstica ou ligados & satide
(2/3 das matriculas ou mais). Por outro lado, os homens
compdem a maioria dos alunos nas &reas da indistria, en-
genharias e cursos ligados & agricultura (3/4 das matricu-
las ou mais) (UNESCO, 1995). Para saber se o Brasil
segue esta tendéncia no ensino tecnoldgico é necessaria a
realizagéo de pesquisas qualitativas e quantitativas que
tomem as re|agées de género como ponto de partida.

3. ALGUMAS QUESTOES

A validade cientifica da categoria de género, para se
estudar as relacoes entre homens e mulheres, faz com que
levantemos novas questdes se desejarmos estudar a Edu-
cacdo Tecnolégica sob o enfoque das relacoes de género.
Além de perguntarmos como se situam as mulheres nesta
4rea de ensino, indagariamos como as desigualdades de
género (raga e/ou classe) influenciam o processo educativo
de homens e mulheres? Quem sio essas mulheres que
optam por cursos tidos como “masculinos”? O que as
diferencia das que freqiientam cursos considerados “femi-
ninos” ? Que impacto estd tendo na vida familiar e profis-
sional destas pessoas freqiientar um escola técnica? Qual
¢ a influéncia da familia e do mercado de trabalho no
acesso, permanéncia ou desisténcia destes sujeitos no en-
sino técnico?

Com esta Gltima pergunta, reverte-se a Stica analitica
habitual, ou seja, aquela que considera a escola apenas

(") O PNAD mostra que em 1990, as pessoas ocupadas com pelo menos o 2.° grau concluido representavam mais de um quarto (25,8%)

do contingente feminino e 16,1% do masculino



como “formadora de mdo-de-obra”. O enfoque de géne-
ro situa a educacdo tecnolégica simultaneamente nos es-
pagos produtivos (mercado de traba|ho) e reprodutivos
(familia). Como afirma Rosemberg (1990), analisar a
educagéo na perspectiva de re|ag6es de género consiste
em assumir que, além de credenciar pessoas para o merca-
do de traba|ho, a escola também as integra oferecendo
empregos que sdo considerados “masculinos” ou “femini-
nos". Ela ainda prové um espago e uma prestacao de
servicos que nao se restringem ao ensino, mas ao cuidado,
alimentacdo e socializagdo de homens e mulheres, brancos
e negros.

Responder as questoes formuladas neste momento
ainda ¢ prematuro visto que uma anélise da Educagdo
Tecnolégica a partir das relacdes de género ¢ um campo
de estudos que se inicia. Por isso foi realizado o primeiro
workshop sobre A Mulher no Ensino Tecnolégico: O
Estado da Arte no Brasil” - uma tentativa de instigar refle-
xdes, mapear algumas questdes pertinentes, bem como
deixar claro que este ¢ um campo de estudo repleto de
impasses e dificuldades a serem superadas. Felizmente, a
contribuigéo de todas as participantes foi valiosa no sen-
tido de apontar para a necessidade de refletir e estudar o
assunto a partir de uma visao inter e muitidisciplinar j& que
tratamos, basicamente, de re|agc'>es entre homens e mulhe-
res na sociedade e suas instituicoes. E a partir dessa idéia
que sdo introduzidos os variados artigos desta edigéo com
a pretensdo de despertar nos leitores/as a relevancia e
atualidade da temética, bem como servir de subsidios para
a reflexao de pesquisadores da area.

A revista inicia com um artigo de Berenice Isca Lamas
que reflete sobre uma re|agéo extremamente importante
quando falamos de Educacdo Tecnolégica, ou seja, como
se estabelecem as relagc’)es entre mulher/homem e as tec-
nologias através das artes.

Maria Célia Pacheco Lassance, fundamentando-se na
Psicologia, procura apresentar bases tedricas para explicar
quais sdo os fatores e como estes influenciam a formacao
da identidade profissional da mulher.

Marilia Carvalho, sob um enfoque antropoldgico,
apresenta reflexdes, baseadas em uma pesquisa, sobre o
papel da familia na divisio sexual do trabalho.

Magda de Almeida Neves fala, do ponto de vista
sociolégico, das relagées de género e trabalho num con-

texto caracterizado por crescentes inovacoes tecnolégi-
cas.

A economista Anita Kon apresenta um estudo sobre
a distribuicdo do trabalho no Brasil, dentro e fora de em-
presas, segundo género, na década de 80. Ela mostra
que cerca de 70% dos assalariados ‘das empresas sdo
homens, e que a participacao feminina ¢ significativa so-
mente nas ocupacdes de producdo que requerem nivel
superior de escolaridade e nas semi-qualificadas com atri-
buicoes de chefia em Administracdo.

Também apresentando uma pesquisa, Dagmar M. L.
Zibas relata dados sobre as relacoes entre as inovacdes
tecnolégicas, as transformacdes organizacionais e suas im-
plicacdes para a formacdo do trabalhador/a.

Ténia Guerra apresenta algumas idéias sobre o trata-
mento dispensado ao ensino profissional brasileiro, pelo
poder publico, sob a perspectiva de género.

Com base em uma pesquisa quantitativa realizada no
Cefet-PR, Sonia Ana Lesczyinski aponta para a concen-
tracao de mulheres em certos cursos frente & dominancia
de outros por homens, além de analisar a participacao de
professoras e professores por curso.
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