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RESUMO

O ensino em nosso pais tem enfrentado grandes desafios mediante a
avalanche cientifico-tecnologica a que estamos expostos. Cabe ao
cidaddo ndo apenas dar conta da utilizagdo dos aparatos produzidos,
mas de também ter a compreensao do uso que pode se fazer a partir
deles. Nesse sentido, a consolidagdo de uma formacdo continuada
para os docentes, que vise tais compreensdes, faz-se necessaria. A
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) — Campus
Ponta Grossa, deu o primeiro passo nesse sentido, iniciando um
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia. Tal programa visa proporcionar qualificagdo cientifica e
formagdo profissional de professores nas areas de ensino,
promovendo a atualizagdo curricular acerca do conhecimento
cientifico e tecnoldgico contemporaneos, no sentido de elevar a
capacidade de elaborar novas estratégias e processos de entender,
questionar e utilizar os conhecimentos cientificos e tecnologicos, a
fim de contribuir para melhoria do processo de ensino-aprendizagem,
em seus diversos niveis. O presente artigo enfoca as principais
caracteristicas desse programa, de maneira que os pontos aqui
ressaltados possam servir de base para futuras abordagens, que
tenham em vista as diferentes formas de trabalhar em sala de aula as
questdes voltadas para o contexto cientifico-tecnologico.
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ABSTRACT

The education in our country has faced great challenges by means of
scientific-technological avalanche to which we are exposed. It is the
role of the citizen not only noticing the utilization of the produced
apparatuses, but also comprehending the use of what is possible to
be done from them. In this sense, the consolidation of a continued
formation for the professors, which aims such comprehensions, is
necessary. The Federal University of Technology - Parana (UTFPR)
— Campus of Ponta Grossa was the pioneer in that sense, initiating a
Professional Master Program in Science and Technology Education.
Such program aims to provide scientific qualification and
professional formation of professors in the areas of education,
promoting the curricular updating about the contemporary scientific
and technological knowledge, towards the elevation of the capacity
to elaborate new strategies and understanding processes, question
and utilize the scientific and technological knowledge, in order to
contribute for improvement of the teaching-learning process in its
several levels. The present article focuses on the main characteristics
of this program, so that the highlighted points can be used as base for
future approaches, which have in mind the different forms of
working the questions turned to the scientific-technological context
in classroom.

Keywords: Science. Technology. Teach-learning. Professional.
Master Course.

1 INTRODUCAO

O Brasil tem apresentado um numero significativo de cursos de pos-
graduag@o, na area de ciéncias humanas, com énfase educacional. Pode-se verificar
que o numero de programas de educagao ¢ de 88, sendo 50 programas de mestrado
e 02 de doutorado. (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO..., 2007).
Porém, a totalidade desses programas sdo académicos, visando a formagao do
pesquisador, o que quase sempre implica na caréncia de se fornecer aos
profissionais da area de ensino, subsidios para que possam compreender, questionar
e utilizar os conhecimentos cientificos e tecnolégicos no contexto da sala de aula.
Dessa forma, visando suprir tal demanda, surgiram os Mestrados Profissionais na
area de ensino, regulamentados pela Portaria 80/1998. (RIBEIRO, 2007)

O que diferencia o programa académico do profissional, de acordo com
Moreira (2002), ¢ que no académico, na area de ensino, supde-se quase que uma
dedicagao exclusiva do pesquisador, o que, muitas vezes, configura-se como um
empecilho para os profissionais que nao dispdem de tal flexibilidade em seu
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trabalho. O mestrado profissional exige que o profissional esteja atuando em sala
de aula de maneira que possa fazer de seu ambiente de trabalho o laboratdrio para
sua pesquisa. Segundo Ribeiro (2007, p. 1):
O mestrado profissional (MP) ¢ um titulo terminal, que se distingue do
académico porque este ultimo prepara um pesquisador, que devera continuar
sua carreira com o doutorado, enquanto no MP o que se pretende ¢ imergir
um pos-graduando na pesquisa, fazer que ele a conhega bem, mas nao
necessariamente que ele depois continue a pesquisar.

Tais perspectivas fizeram com que os mestrados profissionais, na area de
ensino, crescessem no Brasil, uma vez que na area de Ensino, dos 50 programas
existentes, 26 sdo profissionais, enquanto que nas Ciéncias Humanas, entre os 373
programas existentes, apenas 6 sdo profissionais.

Os niimeros vém indicar a perspectiva positiva de ampliagdo dos mestrados
profissionais na area de ensino. Tais programas, voltando-se diretamente para
pratica dos docentes, poderdo colaborar na formagdo continuada dos docentes,
visando ndo apenas a imersdo em pesquisas, mas lhes possibilitando atuar de
forma critica e decisiva no mundo profissional, localizando, reconhecendo,
identificando e, sobretudo, utilizando o conhecimento construido de modo a agregar
valores as suas atividades, sejam elas de interesse pessoal ou coletivo.

Nesse sentido, dada a vocacdo da Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UTFPR), o Campus Ponta Grossa deu o primeiro passo rumo a uma
formacao continuada de professores, de forma a aproxima-los das questdes de
ensino nas quais a ciéncia e a tecnologia estdo inseridas. A submissdo a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e sua
consequente aprovag¢do, faz do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia uma forma de contribuir com a qualificagdo cientifica e
formagao profissional de professores nas areas de ensino, promovendo a atualizag@o
curricular acerca do conhecimento cientifico e tecnologico contemporaneos, de
maneira que estes possam ter a capacidade de explorar novas técnicas e processos
de utilizagao e reflexdo, acerca dos conhecimentos cientificos e tecnologicos,
contribuindo para a melhoria do ensino basico e superior em nosso pais. O presente
artigo vem apresentar alguns pontos importantes do ja referido programa, no intuito
de que tal visdo possa contribuir tanto na abertura de novos programas nessa area,
como no aperfeigcoamento e discussdo dos ja existentes.
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2 ANECESSIDADE DE FORMAR PROFESSORES PARA
UMA EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia tem acarretado diversas e
constantes transformag¢des na sociedade contemporanea, refletindo em mudangas
nos diferentes niveis de vida societaria. Na sociedade do conhecimento, momento
em que vivemos, ndo basta apenas ter acesso as informagdes sobre o
desenvolvimento cientifico-tecnologico. Torna-se emergencial uma educagdo
basica solida, que possa dar condigdes aos cidaddos de prepararem-se
adequadamente para a vida profissional, para atender coerentemente as demandas
da modernidade e intervir no meio socio-econdmico-cultural de forma produtiva,
critica, ética, criativa, responsavel e empreendedora. Isso requer um investimento
na formagdo dos cidaddos, para que estes possam tornar-se critico-reflexivos,
capazes de um entendimento mais coerente acerca da ciéncia e da tecnologia, dos
aplicabilidades e limitagdes dessas instidncias, bem como sejam capazes de avaliar
criticamente e intervir ética e democraticamente no meio social, estando preparados
para o mercado de trabalho e inser¢do social (PINHEIRO, 2005).

As instituigdes de ensino assumem importante papel, concebendo-se que a
tarefa de pensar a educacao nao se conclui nunca, porque se a sociedade, a ciéncia
e a tecnologia modificam-se constantemente e a educagao necessita adequar-se as
novas exigéncias oriundas destas mudangas. Isso incide em possibilitar aos
cidaddos conhecimentos, habilidades e competéncias para que possam atuar numa
sociedade em constante mutagdo (BAZZO, 1998). Logo, o foco de preocupagio
recai sobre os docentes atuantes nas varias institui¢des, nos diversos niveis de
ensino. Cabe refletir se estes docentes encontram-se preparados para assumir o
desafio de elevar o padrdo educacional do pais, de modo a favorecer ndo sé os
alunos, para a constru¢ao do conhecimento cientifico e tecnolégico, mas também
entendé-lo, assumindo uma postura critico-reflexiva perante tais conhecimentos.

Diante disso, percebe-se que pouco tem sido a preocupagdo em formar
docentes que possam incutir em sua area de conhecimento, questdes que
contemplem a discussao sobre ciéncia e tecnologia, presentes em nossa sociedade,
tdo pouco como fazer a transposig¢do didatica dessas questdes em sala de aula.
(PINHEIRO, 2005). As tentativas em dire¢do a tal formacdo, em sua maioria,
priorizam o lado tedrico dessas questdes, reproduzindo um profissional que possa
fazer a transposicdo didatica a partir de uma reflexao tedrica sobre o tema.

Sendo assim, autores como Mizukami (2002), Moreira (2002), Alves (2000,
2003), Pinheiro (2005), entre outros, t€ém se preocupado com a formacao
continuada dos docentes. Tal preocupagdo caminha no sentido de verificar como os
docentes estdo compreendendo as reformas educacionais, as quais tém priorizado,
cada vez mais, uma educagdo que se volte para compreensao, questionamento ¢
aplicacdo das questdes da ciéncia ¢ da tecnologia, tendo em vista o rapido
desenvolvimento em nossa sociedade. O ponto de convergéncia dos estudos citados
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¢ que grande parte dos docentes ndo tem conseguido implantar em sala de aula as
propostas existentes, uma vez que sozinhos ndo se sentem seguros para o
desenvolvimento de novas estratégias, pois possuem a caréncia de perspectivas que
lhes possibilitem a a¢do. Nesse sentido, Lellis e Imenes (2001) complementam que
os docentes ndo tém tido oportunidade e condi¢cdes materiais para estudarem e
discutirem sobre as reformas ocorridas, o que se torna um grande obstaculo para a
aplicacdo das ideias presentes nas propostas educacionais existentes. O que se
percebe, é que os cursos de licenciatura ainda ddo pouca atencdo aos aspectos
culturais, cientificos, tecnoldégicos e sociais dos conhecimentos, o que influencia
decisivamente na aplicacdo de novas propostas em sala de aula, que possam auxiliar
os docentes a resolverem os problemas pedagogicos de suas areas de ensino. Lellis
e Imenes (2001, p. 47) ressaltam, ainda, que:

Devido a tais limitagdes, os professores tém dificuldades em
tomar decisdes relativas a programacao e contetidos, em
transformar sua pratica, em assumir uma autonomia
necessaria dentro de uma proposta que ¢ justamente voltada
para a autonomia.

Diniz e Smole (2002, p. 42) comentam que os docentes devem ser formados
para ensinar o aluno real, que esta em nossas escolas reais, especialmente nas
publicas, e que a formagao atual ¢ inadequada para que esse ensino se efetive em
aprendizagem significativa e transformadora de nossa sociedade. Assim, com receio
de ir por caminhos erroneos, os docentes sentem necessidade de uma atualizagio
profissional que possa complementar sua pratica, uma vez que ndo tiveram uma
formagdo que contemplasse um trabalho voltado para aplicagdes reais e
contextualizadas de sua area de conhecimento.

A formagao continuada é uma necessidade intrinseca a atuacao do professor
e, por isso, um direito que precisa ser respeitado, reconquistado e ampliado. Nessa
formagao, seria importante oferecer aos docentes cursos e outras modalidades de
formagdo que impliquem em uma mudanga de atitudes e que conduzam a uma nova
cultura profissional, totalmente distinta da que tem sido proporcionada atualmente
aos professores, na qual a formacao nio se constitua num sofisticado pacote de
ofertas gerais, mas seja centrada nas necessidades democraticas dos professores e
das escolas. Seria necessario “propor novas metodologias e colocar os profissionais
informados quanto as discussdes teodricas atuais, com a inten¢do de contribuir para
as mudancas que se fazem necessarias para melhoria da acdo pedagogica na
escola”. (MOREIRA, 2002, p. 55)

Para Garcia (1999), o desenvolvimento do professor ¢ um processo
continuo: comega com a formagao inicial, que supde uma aprendizagem interativa,
acumulativa, e prolonga-se por toda sua vida profissional. Segundo o autor, a
importancia dada a formacdo continua decorre da necessidade de suprir as
deficiéncias da formacao inicial do professor; atender a caréncia que o professor
tem, de estar em constante conhecimento, sempre visando melhorar a sua maneira
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de ensinar; promover as mudangas que se fazem necessarias no processo de ensino-
aprendizagem (GARCIA, 1999). Em termos praticos, ao participar da formagao
continua, o professor podera desenvolver uma dinamica que lhe possibilite adaptar-
se ou até estar a frente das mudangas impostas pela evolugdo social e da
comunidade em que a escola esta inserida, de forma a impulsionar a implementagao
de inovagoes.

Assim, precisa-se de propostas de formacdo continuada que levem os
docentes a imergirem ndo sé na pesquisa, mas que possam formar-se para um
mundo profissional externo a academia, localizando, reconhecendo, identificando
e, sobretudo, utilizando a pesquisa de modo a agregar valor as suas atividades,
sejam elas de interesse pessoal ou coletivo. E mais ainda, atiuando como
multiplicadores, repassando seus conhecimentos para os demais profissionais no
seu campo de atuagao.

O que se pretende ¢ que sejam capazes de trabalhar de forma coerente com
as estruturas de pensamentos exigidas pela ciéncia e pela tecnologia. Que estes
possam relaciond-las com suas insercdes na realidade educacional e social, ao
mesmo tempo em que saibam dar tratamento adequado a interdependéncia de
conteudos e disciplinas para a formagdo de visdo das interconexdes da tecnologia
com todas as esferas do macro social.

3 AUTFPR CAMPUS PONTA GROSSA: SUAS
PREOCUPACOES VOLTADAS PARA O ENSINO DA
CIENCIA E DA TECNOLOGIA

A UTFPR, em seu ato de educar, assume importante papel, concebendo que
a tarefa de pensar a educagdo nunca se conclui, pois se a sociedade, a ciéncia e a
tecnologia modificam-se constantemente, a educag@o necessita adequar-se as novas
exigéncias oriundas dessas mudangas. Tal afirmativa exige que se possibilitem aos
cidadaos conhecimentos, habilidades e competéncias, para que possam atuar numa
sociedade dindmica.

Nesse sentido, desde sua fundagdo, em 1993, o Campus de Ponta Grossa
percebe a necessidade de formar profissionais capazes de efetuar/realizar/viabilizar
a inserc¢do da ciéncia e da tecnologia na realidade educacional e social, trabalhando
com a interdependéncia dos conhecimentos sob um enfoque mais critico e
reflexivo, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Para tanto, a
Instituicdo investiu na formagdo de docentes, em cursos de pos-graduagio
distribuidos nas areas de Educacgao e Ensino. O primeiro fruto de tal investimento
foi a criagdo de um grupo de pesquisa, para que os docentes pudessem ter um
espago de discussdo, pesquisa e produgdo, voltado para a area de ensino. Tal grupo
foi denominado CETS (Ciéncia, Educacao, Tecnologia e Sociedade), cujo objetivo
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¢ o de buscar a compreensao e discussao dos varios conhecimentos e suas diferentes
linguagens, suas implica¢des e interdependéncias, bem como suas inter-relagdes
com o contexto cientifico-tecnologico e social.

A criagdo de tal grupo viabilizou a abertura do I Curso de Especializagdo em
Educagao Cientifica e Tecnologica, (2006), o qual visa a formagao de saberes que
permitam a inser¢do de profissionais criticos-reflexivos no contexto cientifico-
tecnologico e social em continua transformacao.

Contudo, a UTFPR vislumbrou que sua tarefa poderia ser legitimamente
atingida com a implanta¢do de um programa de mestrado, que pudesse agregar os
docentes oriundos das areas de Educacdo, Ensino, Ciéncias e areas afins, de
maneira que esses pudessem promover a qualificagdo cientifica e profissional de
professores nas areas de ensino. Tal programa teria como objetivo elevar a
capacidade docente de elaborar novas estratégias e processos de entender,
questionar e utilizar os conhecimentos cientificos e tecnologicos, a_fim de contribuir
para melhoria do ensino-aprendizagem em seus diversos niveis de ensino, em nosso
Pais.

Dessa forma, ao analisar o contexto regional, no qual o Campus de Ponta
Grossa esta inserido, percebemos que os docentes oriundos das diversas instituigdes
de ensino carecem desenvolver reflexdes que envolvam o processo ensino-
aprendizagem, resultando no desenvolvimento de perspectivas pedagogicas que
possam auxilia-los em sua formagao/atuagdo no processo educacional (tanto em
nivel Basico, Técnico e Superior).

Sendo assim, tendo em vista a formagao que os docentes do Campus Ponta
Grossa possuem e as caréncias profissionais da regido, submeteu-se a CAPES
(mar¢o/2007) o projeto para a implantagdo do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia.

O compromisso do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncia ¢ Tecnologia, dada a vocac¢do da Universidade Tecnoldgica, ¢ promover
estudos e pesquisas em que o contexto de sala de aula seja objeto de investigacao.
Com esse enfoque, o objetivo é dar suporte tedrico para que o docente tenha
condigdes de inovar sua pratica em termos de compreensao e aplicacdo da ciéncia
e da tecnologia. A pesquisa, abordada dessa maneira, aproxima os estudos
promovidos na Academia as praticas escolares.

O programa stricto sensu, em nivel de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia (PPGECT), alicercou-se na necessidade dos docentes
buscarem alternativas para o comprometimento dos contetidos e procedimentos
didatico—pedagogicos, para a inser¢ao de conhecimentos relacionados a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade, em uma educacdo cientifica e tecnoldgica continuada.
De acordo com Moreira (2004, p. 03):

Enquanto que o mestrado académico exige a apresentagdo de um relatorio de pesquisa, o
mestrado profissional requer que se encontre naquele trabalho uma proposta de agdo
profissional que possa ter, de modo mais ou menos imediato, impacto no sistema a que ele se
dirige.
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Dessa forma, o PPGECT foi constituido para ser um espaco privilegiado,
que visa o exercicio dos didlogos inter e multidisciplinares, promovendo uma
formacao profissional mais adequada as exigéncias de um mercado em constante
mutag¢do, exigindo cada vez mais uma atividade reflexiva, critica e inovadora,
aplicada diretamente a atuagdo profissional do docente, na producdo de
conhecimento diretamente associado a prospec¢do de problemas e solu¢des para o
ensino-aprendizagem dos conhecimentos cientifico-tecnologicos.

4 O PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e Tecnologia visa
proporcionar qualificacdo cientifica e formagdo profissional de professores nas
areas de ensino pertinentes ao programa, promovendo a atualizacdo curricular
acerca do conhecimento cientifico e tecnoldgico contemporaneos, no sentido de
elevar a capacidade de elaborar novas estratégias e processos de entender,
questionar e utilizar os conhecimentos cientificos e tecnologicos, a fim de contribuir
para melhoria do processo de ensino-aprendizagem em seus diversos niveis.

4.1 PUBLICO ALVO

O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e Tecnologia objetiva a
melhoria da qualificacdo profissional de professores da area cientifica, e/ou
tecnoldgica, em exercicio na educacgao basica, técnica e de professores de ensino
superior, que atuam nas graduagdes com disciplinas voltadas para area cientifica
e/ou tecnoldgica; o Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, aberto a
graduados da area cientifica e/ou tecnoldgica, objetiva a formagdo inicial de
pesquisadores em Ensino de Ciéncia e Tecnologia.

4.2 NUMERO DE VAGAS
Previsao de 19 vagas ao ano.

4.3 OBJETIVOS DO PROGRAMA
Desenvolver reflexdes que envolvam o processo ensino-aprendizagem,

resultando no desenvolvimento de perspectivas pedagogicas que possam auxiliar
os docentes em sua formagao/atuacao no processo educacional, imersos, num

72  Tecnol. & Hum., Curitiba, ano 23, n. 36, jan/jun. 2009.



contexto de continua transformacao.

» Contribuir para o ensino-aprendizagem dos diversos saberes com
investigagoes e reflexdes acerca dos fundamentos epistemoldgicos, sociais
e culturais do saber escolar e do conhecimento cientifico e tecnologico.

* Investigar a utilizagdo e produgdo de materiais didaticos diversos (textos,
equipamentos, experimentos, jogos, videos e softwares), bem como as
chamadas novas tecnologias (micro-computadores, internet) na
construgao dos saberes.

* Investigar como os diferentes espacos (salas de aula, laboratdrios, centros
e museus de ciéncia) influenciam na elaboracdo dos saberes escolares.

* Procurar construir solugdes efetivas para questdes suscitadas pela pratica
docente, mediante a investigacdo de questdes reais de sala de aula, em
todos os niveis de ensino, e a reflexdo integrada e interdisciplinar entre as
areas envolvidas.

* Atender a demanda reprimida, na regido, na area de formagdo pos-
graduada em ensino de ciéncia e tecnologia.

4.4 AREA DE CONCENTRACAO: CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO

A referida area de concentrag@o visa a auxiliar os docentes na compreensao,
discussdo e atualizagdo dos varios conhecimentos cientificos e tecnologicos em
suas diferentes linguagens, suas implicagdes e interdependéncias, para que, a luz
destes, promovam a pesquisa, a analise ¢ o desenvolvimento de estratégias
pedagodgicas que os permita melhorar a sua formagao/atuagdo no processo ensino-
aprendizagem (tanto em nivel Basico,Técnico e Superior).

4.4.1 Linhas de pesquisa

4.4.1.1 Fundamentos ¢ metodologias para o ensino de
ciéncias e matematica

Visa discutir possibilidades diferenciadas para o ensino-aprendizagem em
ciéncias e matematica. Nesse sentido, envolve estudos acerca de mecanismos €
ferramentas que possam vir a ser empregados na transformacgao da pratica docente,
possibilitando uma construgao do conhecimento efetiva.
4.4.1.2 Educagao Tecnologica

Abrange a compreensdo, discussdo e utilizagdo de conhecimentos e
ferramentas cientifico-tecnologicos, que possam auxiliar o docente da Educagio
Tecnoldgica a resolver problemas da realidade de sala de aula, visando a melhoria
da préatica docente.
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4.5 ESTRUTURA CURRICULAR

Disciplinas (obrigatorias gerais): CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade);
Topicos em Metodologia da Pesquisa; Topicos de Estatistica Aplicada; Ambientes
Informatizados de Ensino-Aprendizagem. Disciplinas obrigatorias de conteudos
por area: Topicos de matematica; Topicos de Biologia; Topicos de Quimica;
Toépicos em Ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais; Topicos de Tecnologia.
Disciplinas optativas: Fundamentos Historicos e Epistemologicos da Ciéncia e
Tecnologia e o0 Ambiente de Ensino; Docéncia e Empreendedorismo; Topicos de
Linguagem Académica; Problematizacdo Ambiental; Topicos Especiais (TE).

Para obter o titulo de mestre o aluno devera perfazer no minimo 24 (vinte e
quatro) créditos, sendo destes 18 (dezoito) créditos em disciplinas e 6 (seis) créditos
através dos seguintes mecanismos:

1) Estagio supervisionado (2 créditos), assim distribuidos:

» acompanhamento sistematico da acdo docente do mestrando,
diretamente em sala de aula, com um minimo de seis horas-aula, ao
longo de, no maximo, um ano;

« apresentagdo do planejamento das atividades a serem desenvolvidas;

+ apresentacao de relatorios das atividades desenvolvidas;

ii) atividades complementares (1 a 4 créditos) assim distribuidas:

* publicacdo de artigos em periddicos cientificos ou congressos com
comité de leitura;

* participagdo em eventos pertinentes a area de atuagdo do PPGECT,
aprovados pelo orientador e pelo Colegiado de Curso;

 atividades de campo que extrapolem a pratica de estagio
supervisionado, desde que aprovadas pelo colegiado;

* Disciplina de Tépicos Especiais;

A estrutura estabelecida para o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia
¢ Tecnologia pautou-se na perspectiva de que varios dos estudos hoje desenvolvidos
(Bazzo, 1998; Alro e Skovsmose, 1996; Auler, 1998; Pinheiro et al. 2007), levantam
questionamentos em relacdo a forma como o ensino das varias disciplinas vem
sendo proposto. O enfoque abstrato, quantitativo, rigoroso, suscita no dia-a-dia da
sala de aula, um carater demasiado académico e distante das experiéncias cotidianas
dos alunos, o que ndo permite prepara-los como cidadaos criticos para seu contexto
social.

De acordo com Cury ¢ Bazzo (2001), precisa-se, hoje, ser ultrapassada a
meta de uma aprendizagem apenas de conceitos ¢ de teorias, relacionadas com
conteudos abstratos e neutros, para um ensino mais cultural, que proporcione uma
melhor compreensao, aprecia¢do e aplicacdo da ciéncia e da tecnologia. Deve-se
ainda levar em conta as questdes sociais e, entendendo, que tanto a ciéncia quanto
a tecnologia sdo resultados do saber humano e, portanto, estardo sempre presentes

74 ¢ Tecnol. & Hum., Curitiba, ano 23, n. 36, jan/jun. 2009.



em nossas vidas. De acordo com Teixeira (2003, p. 177), existe a necessidade de
ultrapassar o paradigma ainda vigente no ensino das disciplinas “ainda demarcado
pelas abordagens internalistas, que privilegiam profundamente os contetidos
especificos de cada disciplina, desconsiderando os acontecimentos presentes na
sociedade.”

Para que tal visdo possa ser modificada, é necessario que o professor tenha
acesso a uma formagao continuada que possa incentiva-lo a fazer de sua sala de
aula, o seu ambiente para pesquisa ¢ resolugdo dos problemas. De forma que ele,
enquanto docente, possa experimentar as varias formas, estratégias e abordagens de
se trabalhar com a ciéncia e a tecnologia presentes no conhecimento com o qual
trabalha. Segundo Rosa ¢ Schnetzler (2003, p.27), a formagao continuada deve ser
encarada como forma de: “Superar o distanciamento entre contribuigdes da
pesquisa educacional e a sua utilizagdo para a melhoria da sala de aula, implicando
que o professor seja também pesquisador de sua propria pratica.”

Isso significa que uma formag@o continuada que vise auxiliar o docente a
trabalhar em sala de aula, de maneira que os alunos possam ndo somente utilizar
mas também compreender os processos que envolvem o contexto cientifico-
tecnologico, ndo se fard apenas com a imersdo em pesquisas. Tal formagao precisa
assegurar/possibilitar ao docente, atuar de forma critica e decisiva no mundo
profissional, localizando, reconhecendo, identificando e, sobretudo, utilizando o
conhecimento construido de modo a agregar valores as suas atividades, sejam elas
de interesse pessoal ou coletivo.

Uma das propostas do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia ¢ de que os docentes podem atuar como multiplicadores, que
compartilham seus conhecimentos com os demais profissionais no seu campo de
atuacdo, o que favorecera a formacdo de grupos de discussdao e de pesquisas,
objetivando a elaboragdo de projetos a serem desenvolvidos em seus ambientes de
ensino. Nesse sentido, ressalta-se uma importante caracteristica do Mestrado
Profissional — preocupar-se com problemas diretamente voltados para o ambiente
de sala de aula. Isso permitira aos docentes efetuar/realizar/viabilizar a inser¢do da
ciéncia e da tecnologia na realidade educacional e social, trabalhando com a
interdependéncia dos conhecimentos sob um enfoque mais critico e reflexivo,
visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem, ja no ambiente no qual esta
inserido.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios que a sociedade contemporanea vem vivendo, e devido
aos impactos causados pelo desenvolvimento cientifico-tecnoldgicos, faz-se cada
vez mais necessario que cada setor da sociedade se desperte para contribuir com
alternativas que possam levar as pessoas a desenvolverem seu senso critico e
avaliativo. E ndo sem razdo, a escola ¢ um espago propicio para que discussoes
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sobre esses assuntos acontecam. Cada grau de ensino, em conjunto com todo o
contexto escolar, ¢ responsavel pelo desenvolvimento de competéncias criticas e
questionadoras de sua propria agdo na sociedade.

O Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e Tecnologia
nasceu da vocagdo da UTFPR - Campus Ponta Grossa, em relacionar o contexto
cientifico-tecnoldgico com as questdes presentes no ensino. Nesse sentido, tem
como principal meta proporcionar aos docentes, mesmo estando em servigo, uma
formacao continuada que os permita, além de poder trabalhar em sala de aula com
os artefatos e mentefatos cientifico-tecnologicos, de forma que estes venham a
contribuir na melhoria do ensino-aprendizagem, também, compreender as
consequéncias positivas e negativas dessa utilizacdo.

A partir das discussdes apresentadas, diversos aspectos podem ser
destacados de maneira a evidenciar a importancia de um programa de poés-
graduacdo em nivel de mestrado profissional na area de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia:

- amelhoria do ensino-aprendizagem, em nosso pais, depende de uma boa
articulacdo e uma pesquisa académica e a voltada para aplicagdes diretas
de novas metodologias em sala de aula;

- abusca ndo so do saber usar a ciéncia e as novas tecnologias presentes no
ambiente escolar, mas de também entender e questionar o uso que delas
se faz;

- proporcionar ao docente uma formagdo continuada, que o permita
aperfeicoar-se em seu modo de construir o conhecimento junto aos alunos,
sem demandar tempo integral para tal formagao;

- as caracteristicas atribuidas ao mestrado profissional em ensino, poderdo
torna-lo um instrumento que pode ser perfeitamente moldado as
necessidades do ensino-aprendizagem em nosso pais;

E importante ressaltar, que o formato de mestrado profissional aqui
apresentado ndo necessariamente podera servir de modelo para outros mestrados na
area de ensino em nosso pais, devido as suas peculiaridades, contudo, podera servir
como ponto de partida para alguns.
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