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Sobre o uso dos dicionarios por alunos do
Ensino Médio

RESUMO

Dicionarios — tanto monolingues quanto bilingues - e seu uso como recurso auxiliar na sala
de aula sdo pouco pesquisados atualmente no Brasil. Neste artigo, apresentamos aporte
teOrico sobre Lexicografia e o uso dos dicionarios bilingues na sala de aula do aprendiz de
linguas, e mais especificamente de inglés como lingua estrangeira. Em nossa pesquisa,
buscamos identificar quando e por quais motivos os alunos sentiam necessidade de
utilizar dicionarios como auxilio em seu aprendizado nas aulas de inglés como lingua
estrangeira do ensino médio. ConclusGes mostram que ha ainda uma lacuna quanto ao
conhecimento acerca dos diversos usos e fun¢des dos dicionarios.

PALAVRAS-CHAVE: Uso dos diciondrios. Lexicografia. Inglés como lingua estrangeira.
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INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo verificar o uso, aspectos e questBes
relacionadas aos diciondrios bilingues como ferramenta auxiliar de ensino e
aprendizagem de inglés como lingua adicional. Neste trabalho, primeiramente,
faremos uma breve apresentacdo de alguns aspectos teOricos da Lexicografia,
destacando a importancia do uso dos diciondrios como material didatico na sala
de aula de linguas, e mais especificamente, de inglés como lingua adicional
(doravante ILA). Em seguida, descreveremos o método de pesquisa empregado,
assim como os participantes. Passaremos, na sequéncia, a uma andlise descritiva
dos instrumentos de pesquisa utilizados com os participantes, que serd seguida
das considerac@es finais e das referéncias utilizadas.

De acordo com Welker (2006), no Brasil, mesmo nos dias atuais, o nimero
de pesquisas sobre o uso do dicionario no geral ainda é muito reduzido. Embora
pesquisas sobre uso do diciondrio tenham se iniciado ainda no século XIX em
outros paises, no Brasil as pesquisas ja concluidas nesse campo ainda sdo muito
limitadas e referem-se, sobretudo, as situa¢cBes de compreensdo leitora e a
retencédo de itens lexicais (p. 237). Embora sempre presentes nas prateleiras de
livrarias, bibliotecas e salas de aula, além de terem formatos online e em
aplicativos, muitos especialistas em ensino de linguas adicionais e alguns
professores desaconselham o uso de diciondrios. Essa opinido, de acordo com
Welker (2008), baseia-se em certas ideias ja ultrapassadas a respeito do ensino
de linguas adicionais, sem, muitas vezes, ter um fundamento empirico. Esse
estudioso menciona que esta opinido pode até ser vdlida em determinadas
situacOes, mas é equivocada se aplicada a todas as situagOes de aprendizagem.
Nesse sentido, autores afirmam que, principalmente no caso da compreensédo
leitora, o uso de diciondrios tem sido desaconselhado. Entre esses autores, estdo
Summers (1988), Knight (1994), Coura Sobrinho (2000) e Leffa (2001). Porém, se
pesquisas com relagdo a dicionarios ja sdo raras, as pesquisas sobre lexicografia
como disciplina de estudo podem ser ainda mais infrequentes.

Lexicografia, de acordo com Fernandez (2003), foi considerada, por muito
tempo, uma disciplina acientifica, até que na metade do século XX os dicionarios
comegaram a chamar a atenc¢do, sendo considerados ndo somente fonte de
referéncia, mas também objeto de estudo. Atualmente, contudo, a Lexicografia
inclui, além de sua vertente pratica, também uma vertente te0rica, ocupando,
assim, um lugar cada vez mais valorizado no complexo panorama das ciéncias das
linguagens.

Sobre o uso de dicionarios no ensino de linguas adicionais (LA), HOfling, Silva
e Tosqui (2006, p. 70) observa que ha uma forte insisténcia nos cursos de LA de
que palavras ndo devem ser pensadas separadamente e, assim, os dicionarios sdo
vistos como refor¢adores da tendéncia do aluno de aprender palavras
descontextualizadas na aquisi¢do de uma lingua adicional. Os resultados de uma
investigacdo conduzida por Concei¢do (2004) confirmam que existe essa
realidade em que teoria e pratica se distanciam no cenario de ensino e
aprendizagem de LA nos contextos escolares brasileiros, apontando para uma
perpetuacdo de conceitos de ensino da abordagem tradicional ou gramatica e
traducdo, ainda presente nas salas de aula, através de um ensino focado na
leitura e interpretacdo de textos, uso do diciondrio para tradugdo e listas de
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palavras para memoriza¢do. Dessa maneira, consideramos importante ressaltar
que utilizamos e incentivamos praticas pedagbgicas e didaticas que unam o
ensino de lingua adicional e a contextualiza¢do da cultura junto ao ensino de
vocabuldrio. Indicamos, ainda, que professores incluam em suas praticas o ensino
da cultura como algo regular, para que, desta maneira, aprendizes tenham o
maximo aporte e incentivo para aprender a lingua adicional como um todo, ndo
como habilidades isoladas.

Desde o final do século XIX, varios estudiosos opinaram favoravelmente
sobre o uso de dicionarios, como Sweet (1899), Thorndike (1928), Mathews
(1955), Rivers (1968), entre outros (de acordo com Welker, 2008), usando-os
como complemento para as praticas didaticas em salas de aula, e como recurso
autdbnomo para aprendizagem continua. Um ponto que nos preocupa é o uso
dos dicionarios em salas de aula sem seu prévio conhecimento. Muitos alunos e
professores ainda ndo conhecem a estrutura de um diciondrio, seja ele mono-, bi-
ou plurilingue. De acordo com Héfling, Silva e Tosqui (2004, p. 2), um

dos aspectos mais caracteristicos do dicionario é a forma dupla de
apresenta¢do do texto lexicogréfico: por um lado had a
macroestrutura ou nomenclatura, uma sequéncia vertical de
elementos, chamados de entradas, dispostos geralmente em ordem
alfabética; por outro lado a microestrutura, uma sequéncia
horizontal que forma os verbetes, que contém informac0es variadas
sobre cada entrada. A entrada é cada uma das palavras incluidas na
nomenclatura. O verbete é o texto que se segue a uma palavra-
entrada de um diciondrio, cuja principal informagéo é a defini¢do (no
dicionério monolingue) ou a tradu¢do/equivalente (no dicionério
bilingue)

Somando-se temos ainda o lexema, ou seja, a palavra-entrada que inicia o verbete
no diciondrio, de forma candnica, ou seja, os verbos devem estar no infinitivo e os
substantivos no masculino singular. O lexema comp®e a entrada do verbete, fazendo
parte de sua macroestrutura. Por outro lado, na microestrutura devem ser contemplados
ndo apenas os elementos da lingua, mas também os do discurso, em qualquer de suas
flexes possiveis, e/ou também expressdes idiomaticas. Miranda (2007) afirma que o
conceito de macroestrutura depende do estudioso e de suas vertentes, mas o autor cria
alguns parametros para guiar a definicdo da macroestrutura do dicionario de
lingua:

1) definicdo macroestrutural e usuario;

2) 2) tipo de dicionario e nimero de entradas;

3) 3) constituicdo da macroestrutura no diciondario de lingua; e
4) 4) critérios de lematizacdo: disposi¢do alfabético-progressiva.

De acordo com Welker (2004), a macroestrutura consta do arranjo das
entradas, tamanho da nomenclatura, e fontes e corpora; enquanto que a
microestrutura consiste em cabeca do verbete (variantes ortogréficas, pronuncia,
marcas de uso e etimologia), defini¢io, diferencia¢io e ordenacéo das acepc0es,
marcas de uso (independentes), informacdes sintaticas, coloca¢des, exemplos,
fraseologismos idiomaticos, e remissdes e informacOes paradigmaticas.
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Conhecendo bem o dicionario, seu potencial e seus objetivos, cabe aos
professores formular atividades que ajudem os alunos a entrarem nesse novo
mundo que é o texto lexicografico. Como sugerem Hofling, Silva e Tosqui (2004, p.
4), é preciso conviver com os diciondrios, folhea-los e utilizd-los. Além de
coadjuvante no ensino, usado nas tarefas dentro e fora da sala de aula, o
diciondrio pode ter um papel principal, tornando-se o prOprio objeto de
atividades que proporcionem o desenvolvimento lexical dos aprendizes, como
vamos demonstrar no proximo topico. E importante que o professor leia partes
do dicionario com seus alunos, destacando para eles para que pUblico-alvo este
foi pensando, qual é seu objetivo principal e sua apresenta¢cdo como um todo,
incluindo a leitura das informacdes extras, como moedas diversas, mapas, lista de
verbos irregulares, entre outras.

Yaman (2015) destaca o ponto de vista de que ndo é certo ignorar o papel
de dicionarios no aprendizado de linguas em todos seus niveis, do iniciante ao
avancado. Mesmo falantes nativos podem precisar consultar dicionarios de
tempos em tempos, uma vez que é impossivel saber o significado de cada item
lexical de uma lingua. A aprendizagem de vocabulério é central para a aquisi¢do
de linguagem, ndo importando se este idioma é o primeiro, segundo ou terceiro.
Por conseguinte, pode-se dizer que o uso de dicionarios é um recurso em termos
de vocabuldrio em todas as fases da aprendizagem de linguas para todos os tipos
de alunos. (YAMAN, 2015, p. 1479).

Hofling, Silva e Tosqui (2006, p. 55) explicam que existem seis tipos de
atividades que tém como objetivo a familiariza¢do do aprendiz com o uso do
dicionario, sendo elas:

1) atividades para um primeiro contato do aprendiz com o diciondrio, como
a introdugdo a terminologia basica e partes importantes de um diciondrio;

2) atividades com palavras-chave, ou seja, exercicios que levem em conta
as diferentes partes do discurso, formacéo de palavras, simbolos fonéticos;

3) atividades com o significado, a definicdo apresentada no diciondrio, a
relacdo e a associa¢do entre palavras;

4) atividades que promovem o desenvolvimento do vocabulario do
aprendiz, como por exemplo exercicios referentes a campos lexicais, expressOes
idiomaticas, e colocacg0es;

5) atividades de compreensdo de textos auténticos na lingua adicional, com
o dicionario sendo utilizado como uma das estratégias de leitura aplicadas pelo
aprendiz; e, finalmente,

6) atividades que focalizam uma comparagdo entre vantagens e
desvantagens de se optar por diciondrios monolingues ou bilingues em situacGes
diferentes de aprendizagem.

Estas atividades sdo nada mais que sugestOes sobre como auxiliar o
aprendiz a adquirir inglés como LA, considerando que, com o apoio do dicionario,
alunos podem aprender niveis linguisticos (semantica, sintaxe, morfologia,
fonética, pragmadtica), desenvolvendo leitura e interpretacdo de texto;
desenvolvimento de vocabulario; gramatica; pronlncia; o uso de lingua; entre
outros.
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Atualmente, com a ubiquidade da tecnologia digital e o constante
desenvolvimento de tecnologias educacionais, dicionarios eletrOnicos estdo
ganhando cada vez mais espago na vida escolar. Assim sendo, professores e
educadores podem aproveitar esse recurso em suas praticas didaticas usuais. De
acordo Atkins (1996), as vantagens dos dicionarios online ou em aplicativos sdo
inlUmeras, dentre elas: a) funciona com o uso do hipertexto, que eliminara
restricOes de texto lineares, abrindo o caminho para novos tipos de informacdo e,
portanto, oferece novas maneiras de apresentagdo; b) permite amplo espaco
para evitar a sobrecarga aos consulentes; c) aceita menos ou nenhuma distor¢éo
das descricbes da lingua-fonte pela lingua-alvo; d) admite uma compilagdo
flexivel e livre da ordem alfabética; e) permite maneiras alternativas de
apresentar informagéo, como por exemplo em gréficos; f) garante acesso rapido a
grandes quantidades de evidéncia lexicografica em bancos de dados; e g) aceita
customizagdo em grande escala aos consulentes; entre outras. Porém, apesar de
todas estas vantagens e conquistas adquiridas com o advento da tecnologia
digital, ainda ha o problema de confiabilidade.

Para Arroyo (2003), o grau de fiabilidade dos principais dicionarios digitais
pode ser uma vantagem ou uma desvantagem. E extremamente necessario
identificar quem sfo os autores, a instituicdo ou editora que patrocinam cada
dicionario. Uma desvantagem, de acordo com essa autora, € a estabilidade. Tendo
em vista que conteldos digitais ndo sdo permanentes, a conservagido e
estabilidade do material editado deve evidenciar quando e por quem sdo feitas as
atualizagBes, objetivando a clareza de informacOes disponiveis aos usudrios
(ARROYO, 2003). Apesar de ainda haver necessidade de professores auxiliarem no
uso de dicionarios fisicos impressos, também ha necessidade da instru¢do do uso
do dicionario digital, a fim de que alunos aprendam a utilizar dicionarios
confiaveis e verossimeis online ou em aplicativos. Mesmo em dicionarios digitais,
de acordo com Atkins (1996), mudanga e inovagdo ndo sdo costumeiros em
funcdo do alto custo, fazendo com que permane¢cam os mesmos em sua esséncia,
apesar da relevancia das pesquisas linguisticas realizadas especialmente na area
de seméntica lexical. Em relacdo ao passado, existe uma longa tradi¢do sobre a
producdo e cria¢do de dicionarios, e uma rica heranga de pesquisas para serem
analisadas. Porém, com o corpus eletrbnico atualmente disponivel através da
tecnologia digital, vive-se uma riqueza de evidéncia lexical que antes nunca fora
sonhada, incluindo também a liberacdo da pagina impressa e da ordem alfabética
como Unico recurso do consulente.

A falta de informacGes sobre qual dicionario comprar ou como e quando
utilizd-lo pode levar a um uso ndo produtivo e, consequentemente, a uma
frustracdo e desestimulo por parte do usuario. Por conseguinte, acreditamos ser
papel do professor indicar a seu aluno qual dicionario adquirir e como explorar
suas qualidades, levando em conta o perfil e as necessidades deste aluno em cada
caso. Dicionarios devem ser utilizados ndo somente durante as aulas de inglés
como LA, mas também como ferramenta de aprendizado autbnomo fora da
escola. Porém, para que este material seja bem aproveitado, € imprescindivel que
o professor saiba desenvolver diferentes atividades, explorando as varias
possibilidades de uso do dicionario, como sugerido anteriormente.
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2. METODO

O método de pesquisa consta da aplicacdo, andlise e interpretacdo dos questionarios
aplicados aos alunos do ensino médio integrado, conforme descrito nas subse¢fes abaixo.

1) PARTICIPANTE

Os participantes desta pesquisa sdo alunos da unidade curricular de inglés na
terceira fase de seus cursos técnicos integrados, do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), campus FlorianOpolis. A terceira fase do curso seria como o primeiro semestre do
segundo ano do ensino médio regular, porém, no IFSC, no terceiro, quarto e quinto
semestres, os alunos aprendem inglés como lingua adicional. A fim de otimizar o tempo
em sala de aula em termos de didatica, uma prova de nivelamento é aplicada ao inicio da
terceira fase, a fim de unir alunos nos seus niveis aproximados de conhecimento do
idioma: bésico, intermediario e avangcado. Desta maneira, as turmas ficam diversificadas
com alunos de vérios cursos técnicos do campus, como quimica, saneamento e
eletrotécnica, porém, com os alunos sentindo-se mais a vontade para produzir e tomar
riscos com seus colegas de nivel de conhecimento similar. A terceira fase e o nivel bésico
foram escolhidos por este ser o primeiro momento em contato com ILA na escola. No
total, foram trinte e oito (38) participantes adolescentes.

2) QUESTIONARIO

Os questionarios (Anexo) aplicados aos participantes foram elaborados a fim
de sanar dlvidas das pesquisadoras em relagdo ao uso dos diciondrios por parte
dos alunos, seja em casa, na sala de aula ou em grupos de estudo. Também foi
guestionado em que momento os alunos sentiam necessidade de pesquisar em
diciondrio, de que forma seu uso acontecia e em que momento. Tanto a andlise
quanto a interpretacdo dos questiondrios foram transformadas em gréficos,
como podera ser visto na prOxima se¢do, a fim de clarificar e ilustrar os
resultados.

3. ANALISE

Apbds andlise e interpretacdo dos questiondrios, os dados foram
transformados em gréficos para melhor visualizacdo do leitor. O questionario
(Anexo) foi aplicado para os alunos das terceiras fases do ensino médio técnico
do IFSC campus Floriandpolis, como explicitado na secdo anterior. Antes da
entrega dos questionarios, foi explicado aos alunos o prop0sito da pesquisa e as
dlvidas dos alunos foram sanadas.

Como resposta para a primeira pergunta que investigava se os alunos ja
haviam estudado inglés antes da terceira fase no IFSC, trinta e um alunos, ou seja,
a grande maioria, afirmou ja ter estudado esta lingua adicional anteriormente.
Estes dados podem ser verificados no grafico 1, abaixo. Muito provavelmente,
estes alunos haviam estudado inglés como parte do curriculo escolar integrante
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do ensino fundamental em suas vidas escolares anteriores ao ingresso no IFSC,
onde os respondentes atualmente estudam no ensino médio. Quanto aos alunos
que afirmam nunca ter estudado inglés antes, as pesquisadoras pensam em duas
hipbteses: a) os alunos ndo entenderam a pergunta; ou b) os alunos estudaram
outra lingua estrangeira no ensino fundamental, tendo em vista sua
obrigatoriedade desde a Lei de Diretrizes e Bases de 1996".

Grafico 1: Ja estudou inglés antes da 3a fase no IFSC?

31
7
Sim Nao

Com relagdo a segunda pergunta, que pode ser visualizada no gréfico 2, vinte
e oito alunos responderam que possuem dicionario em casa, ndo importando se
estes eram mono- ou bilingues. As pesquisadoras tinham a inten¢do, com esta
pergunta, de saber a importincia e a valorizacdo dada pelos alunos e suas
familias quanto a aquisi¢do do dicionario para uso domiciliar deste recurso de
ensino. Um aluno participante ndo respondeu esta pergunta no questionario.
Vemos, portanto, que grande parte dos alunos possuem dicionarios em suas
casas, mesmo que estes sejam herdados de irmdos mais velhos ou de outros
familiares.

Gréfico 2: Vocé possui diciondrio em casa?

28
9
H
Sim Ndo Ndo Respondeu

Na terceira pergunta, podemos verificar que vinte e um alunos afirmaram
ndo fazer uso dos dicionarios disponiveis na biblioteca do campus IFSC
Floriandpolis, mesmo sabendo que a escola os fornece para empréstimo e uso
durante as aulas. Um aluno participante ndo respondeu esta pergunta no
questiondrio. O gréfico 3, referente a esta pergunta, encontra-se abaixo.
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Gréfico 3: A biblioteca da sua escola oferece diciondarios bilingues e monolingues. Vocé ja

os utilizou?
21
17
Ndo Sim

Em relacdo a quarta pergunta, conferimos que o uso dos diciondrios por
meios digitais tecnoldgicos é alto, pois a maioria, ou seja, vinte e oito alunos,
confirmaram o uso do diciondario por meio online ou de aplicativo. Este resultado
nos informa que alunos estdo integrando o meio tecnolOgico digital ao seu
processo de aprendizado. No gréfico abaixo temos a ilustracdo através de graficos
das respostas dos alunos a pergunta do questionario.

Gréfico 4: Vocé utiliza aplicativos de diciondrios ou dicionarios on-line?

28
10
Sim Nao

Na quinta pergunta do questionario, “Vocé utiliza o dicionario como meio
para auxiliar sua aprendizagem de inglés como lingua adicional?”, podemos
averiguar no grafico 5 abaixo que vinte e nove alunos responderam utilizar o
dicionario para auxiliar a aprendizagem de inglés como lingua adicional. Este é um
bom indicio, pois mostra que os alunos buscam aprender de forma autbnoma a
lingua adicional em questdo.

Gréfico 5: Vocé utiliza o dicionario como meio para auxiliar sua aprendizagem de inglés
como lingua adicional?

29
9
Sim Nao
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Na sexta pergunta, mais de uma alternativa era aceita como resposta. Esta
pergunta, como pode ser constatada no grafico 6, investiga o tipo de dicionario
mais utilizado pelos alunos respondentes. Como pode ser averiguado abaixo,
vinte e oito alunos utilizam dicionarios bilingues para auxiliar no seu aprendizado,
enguanto que vinte e trés alunos também fazem uso dos dicionarios online. Dez
alunos afirmam utilizar aplicativos de diciondrios. Quatro alunos afirmaram
utilizar diciondrio monolingues. A minoria, dois alunos, afirmou fazer uso de
outros tipos de dicionarios, como o semibilingue ou plurilingue, por exemplo. Um
aluno afirmou utilizar diciondrio nenhum. Como nas questdes anteriores sempre
apareciam ao menos 9 alunos que nado utilizavam diciondrios, as pesquisadoras
esperavam que este nimero fosse maior. Constata-se, portanto, que os alunos,
mesmo o0s que ndo possuem diciondrios em casa, utilizam-nos como recurso
digital ou fisico para aprendizagem.

Grafico 6: Que tipo de diciondrio vocé usa para auxilia-lo na aprendizagem de inglés como
lingua adicional? Assinale quantas alternativas forem necessarias.
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Muito similar a pergunta seis, a pergunta sete do questionario também podia
ter quantas alternativas assinaladas quanto fossem necessdrias. Na resposta,
trinta e cinco alunos afirmaram utilizar o dicionario para procurar o significado de
uma palavra, enquanto que vinte e seis alunos afirmaram utiliza-lo para procurar
a ortografia correta de uma palavra. Logo em seguida, em terceiro lugar,
dezessete alunos asseguraram que usam diciondrio para checagem de pronlncia,
e outros nove alunos procuram por sinbnimos ou antdnimos de uma palavra.
Sete alunos assinalaram que usam dicionarios para saber mais sobre uma palavra
(se é verbo, substantivo, adjetivo ou advérbio, por exemplo), para pesquisar na
lista de verbos irregulares de inglés, e também para consultar acentuagéo grafica.
Outros trés alunos consultam a separacdo silabica. Dois alunos colocaram outros
motivos para usar dicionario, sendo eles a procura por palavras ou “girias
derivadas de jogos”, e outro aluno afirmou ndo fazer uso nenhum do dicionario.
Por fim, um aluno afirmou que utiliza o dicionario para saber mais sobre as
informac0es extras, como moedas e mapas, presentes nos dicionarios.
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Grafico 7: Para quais motivos listados abaixo vocé utiliza o diciondrio? Assinale quantas
alternativas forem necessarias

35

Finalmente, na Ultima questdo, de nlUmero oito, vinte e dois alunos
afirmaram nunca terem recebido nenhuma instru¢io ou explica¢io sobre o uso
de dicionarios em sua vida escolar. Dezesseis alunos, entretanto, afirmaram ja
terem recebido instru¢Bes de professores de lingua portuguesa ou lingua
adicional anteriormente. Muitos dos alunos que ndo receberam instrugdo de
como utilizar dicionarios para seu uso mais completo, informaram, porém, ter
recebido explica¢cdo em casa, vindo dos pais.

Gréfico 8: Em sua vida escolar, alguma vez vocé recebeu instrugdo para utilizar
dicionarios? Se sim, por favor justifique sua resposta.

22
16

Nao Sim

Como pudemos averiguar nesta secdo, o uso dos diciondrios faz parte da
rotina escolar da maioria dos alunos das terceiras fases do ensino médio técnico
integrado do campus FlorianOpolis do IFSC, principalmente os mono- e os
bilingues. A grande maioria dos alunos afirmou utilizar dicionario impresso,
online ou em aplicativos, principalmente para checar significados de palavras, e
para verificar sua ortografia e pronlncia. Apesar de muitos ndo terem recebido
instru¢fes de como utilizar os dicionérios na escola, a fim de explorar toda a
capacidade de conhecimento contida neles, estes alunos ainda fazem uso dos
diciondrios como recurso auxiliar de seu aprendizado. O grande nUmero de
alunos que fazem uso de diciondrios digitais, sejam eles online ou em aplicativos,
mostra sua preocupagdo em usd-los de forma a acrescentar e aumentar seu
desenvolvimento de aprendizado. Para tanto, sugerimos que professores devam
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aproveitar este indicio para utilizar dicionarios e inclui-lo em suas praticas
didatico-pedag0gicas. A seguir, sugerimos algumas abordagens de inser¢do do
dicionario na sala de aula e no desenvolvimento do aprendizado de linguas
adicionais.

Por fim, em funcdo de os alunos participantes nesta pesquisa serem
aprendizes de nivel béasico de inglés como lingua adicional, trazemos uma
sugestdo de atividade mencionada em Hofling, Silva e Tosqui (2004). A atividade,
dirigida a aprendizes de nivel bésico a intermedidrio tem duragdo de trinta
minutos, e diz respeito & polissemia das palavras, cuja nog¢do deve ser assimilada
pelos aprendizes no inicio do aprendizado de uma LA. Uma palavra pode ter
varios significados que s6 se diferenciam de acordo com o contexto em que ela se
insere. O dicionario fornece palavras descontextualizadas que servem de base
para o aprendiz inferir seu significado atualizado dentro da estrutura de uma
frase e do contexto de comunicagdo. Inicialmente, o aprendiz deve procurar no
dicionario bilingue os significados das palavras sublinhadas em um texto. Em
seguida, o professor pede ao aprendiz que complete algumas frases com as
palavras que acabou de procurar no diciondrio. Entretanto, as palavras so
caberdo nessas frases com um outro significado. O aprendiz, por sua vez, pode
procurar tal palavra novamente no dicionério bilingue, criando no aprendiz uma
conscientizacdo a respeito de palavras polissémicas (HOFLING, SILVA E TOSQUI,
2004, p. 6). Desta maneira, o aluno vai aprender a se servir das diferentes obras,
além de exercitar a habilidade de procurar por diferentes classes gramaticais da
mesma palavra no verbete do dicionario, como por exemplo, book (substantivo e
verbo) ou sweet (adjetivo e substantivo).

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, apresentamos breve aporte teérico relacionado aos estudos
acerca dos dicionarios e da Lexicografia. Verificamos que ainda ha muito espaco
para pesquisa nestas areas no Brasil. Através de um questiondrio aplicado a trinte
e oito alunos de nivel bésico, iniciantes em seus estudos de inglés como lingua
adicional, verificamos que existe ainda uma lacuna no que se refere a falta de
conhecimento acerca dos dicionarios. O que falta, tanto em muitos professores
quanto em alunos, é conhecer os diciondrios, aprender a usa-los corretamente,
saber buscar cada tipo de informacgéo e, acima de tudo, saber quando usar o
dicionario.

Apesar de dicionadrios poderem ser acessados e procurados com a
ubiquidade da tecnologia digital, percebemos pouco uso que va além do
significado, ortografia e pronlncia das palavras. Estes trés usos foram os mais
assinalados pelos alunos no questionario, demonstrando a falta de conhecimento
sobre a obra completa que um diciondrio é. Além disso, claro, ndo podemos
deixar de comentar sobre a confiabilidade sobre dos dicionéarios e seus editores.
Por isso, recomendamos a leitura séria do diciondrio como um todo, seus
objetivos e pUblico alvo, a fim de utiliza-lo da melhor forma. Dicionarios sdo uma
Otima fonte de informagBes, podendo muitas vezes ser complementar ao
material didatico utilizado por muitos professores, empregados tanto em
atividades em grupo ou individualmente no ensino de inglés como lingua
adicional.
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Concluimos, portanto, que diciondrios devem ser utilizados como meio
complementar e recurso para o desenvolvimento do ensino e aprendizado de
linguas adicionais. Dicionarios sdo ferramentas poderosas que devem ser
exploradas de forma a contribuir, melhorar e motivar o aprendizado no geral, ndo
somente de linguas adicionais. Defendemos, ainda, frequentes explicacOes e
capacitagcOes sobre diciondrios nas escolas, tanto para professores quanto para
alunos e toda a comunidade escolar.
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On the use of dictionaries by High School
students

ABSTRACT

Dictionaries - both monolingual and bilingual - and their use as a resource in the classroom
are little researched currently in Brazil. In this article, we present a theoretical
contribution on Lexicography and the use of bilingual dictionaries in the learner's
classroom, and more specifically of English as a foreign language. In our research, we
intend to identify when and by which means the students felt the need to use these
materials as an aid in learning English as a foreign language in high school. Conclusions
show that there is a gap regarding knowledge about the various uses and functions of
dictionaries.

KEYWORDS: Use of dictionaries. Lexicography. English as Foreign Language.
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NOTAS

! Como pode ser verificado em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394. IdbnL.pdf>.
Acesso em: fev. 2018.
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ANEXOS

Este questiondrio faz parte de uma pesquisa e tem como objetivo o
conhecimento da pesquisadora sobre o seu uso do dicionario bilingue no
processo de aprendizagem de inglés como lingua adicional. Ndo vale nota nem
pontuagdo na média final. Como vocé ndo precisa se identificar, espera-se sua
resposta mais sincera e condizente a realidade.

1. J4 estudou inglés antes da 32 fase no IFSC?

( )Sim () Néo
2. Vocé possui dicionario em casa?
( )Sim () Néo

3. A biblioteca da sua escola oferece dicionarios bilingues e monolingues.
Vocé ja os utilizou?

( )Sim () Nao
4, Voct utiliza aplicativos de dicionarios ou dicionarios on-line?
( )Sim () Nao

5. Vocé utiliza o diciondrio como meio para auxiliar sua aprendizagem de
inglés como lingua adicional?
() Sim. Justifique sua resposta:

() Néo. Justifique sua resposta:

6. Que tipo de dicionario vocé usa para auxilia-lo na aprendizagem de inglés
como lingua adicional? Assinale quantas alternativas forem necessérias:
() Monolingue (inglés — inglés)
() Bilingue (inglés/portugués e portugués/inglés)
() Outro (semibilingue, plurilingue, de sinbnimos e antdnimos, tematicos, de
abreviaturas, etimoldgico)
() Aplicativo de dicionario
() Dicionario online
7. Para quais motivos listados abaixo vocé utiliza o dicionario? Assinale quantas
alternativas forem necessarias:
) Para procurar o significado de uma palavra
Para procurar como se escreve corretamente uma palavra
Para saber mais sobre uma palavra (se é verbo, substantivo, adjetivo, etc.)
Para procurar por sinGnimos ou antdnimos de uma palavra
Para saber a separaGdo sildbica de uma palavra
) Para checar a pronUncia de uma palavra
) Para verificar informagdes adicionais, como medidas internacionais, moedas,
mapas, etc.
() Para pesquisas na lista de verbos irregulares de inglés
() Para consultar acentuacdo gréafica
() Outro:

—~ e~~~ o~ o~ —
—_— — — ~—

8. Em sua vida escolar, alguma vez vocé recebeu instrucdo para utilizar
dicionarios? Se sim, por favor justifique sua resposta.
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() Sim. Justifique sua resposta:

() Néao.
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