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Racializacao e racioletramento em
experiéncias de criangas haitianas na
educacao basica brasileira

RESUMO

Este artigo analisa como praticas de linguagem de criangas haitianas na educac¢do basica
brasileira sdo lidas a partir de hierarquias raciais socio-historicamente construidas. Com
base em um estudo etnografico realizado em uma escola municipal da regido metropolitana
de Curitiba/PR, objetiva-se compreender como os corpos negros sdo percebidos na
comunidade escolar e quais as implicagbes dessas percepg¢des para o desenvolvimento
linguistico, os processos de aprendizagem e a integrac¢do social desse grupo de estudantes.
A partir de uma critica situada a colonialidade, argumenta-se que o silenciamento atribuido
a essas criancas ndo decorre de um suposto déficit linguistico, mas de processos de
racializacdo que deslegitimam seus repertdrios culturais e linguisticos. Ancorada no campo
da Linguistica Aplicada, a analise critica das leituras coloniais de corpos negros aponta para
a necessaria reconfiguracao dos espagos educacionais, com vistas ao reconhecimento e a
valorizagdo das subjetividades haitianas no contexto educacional brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo linguistica. Migragao haitiana. Racializagdo. Racioletramento
intercultural.
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INTRODUCAO

O presente artigo € um desdobramento de reflexdes recentes sobre processos
de recepcgao escolar de criangas haitianas em escolas brasileiras (Rodrigues, 2023;
2025). Neste texto, aprofundo a discussdo ao problematizar como a leitura
racializada de estudantes de origem haitiana produz implicagdes para seu
desenvolvimento linguistico e pedagdgico no ambiente escolar. Parto do principio
de que praticas de linguagem nunca sdo neutras; no contexto educacional
brasileiro, sdo atravessadas por uma longa histéria de colonialidade e racializacdo
gue hierarquiza corpos e saberes. Quando criancas haitianas chegam as escolas
publicas, trazem, além de seu repertdrio linguistico, corpos negros que, ha séculos,
sdo lidos com lentes coloniais de inferioridade intelectual, moral e social. A escola,
enquanto instituicdo social, materializa essas hierarquias, que atravessam e
moldam as experiéncias linguisticas e educacionais de criancas negras migrantes
na educacdo bdsica brasileira.

Para fins de discussdo, adoto o conceito de migracdo para referir-me ao
deslocamento humano para além do local de residéncia. A partir desse termo,
presumo contemplar pessoas imigrantes/emigrantes, que fazem a opgdo de
estabelecer residéncia em outra localidade por escolhas pessoais, familiares ou
laborais; bem como as pessoas refugiadas, que saem de seus paises em
decorréncia de situacdes de crise, como desastres naturais, guerras e perseguicoes
politicas, religiosas e/ou étnicas. Sob essa 6tica, a pessoa migrante é compreendida
como um sujeito em transito, cujo movimento pode ser uma escolha ou uma
imposicdo das circunstancias politicas, sociais ou naturais de seu territério de
origem.

Os dados analisados foram gerados durante um estudo etnografico
realizado em 2021 em uma escola municipal da regido metropolitana de Curitiba,
Parana (referéncia a ser acrescentada). O campo da investigacdo foi a Escola
Municipal Mananciais, onde sdo atendidas criangas de Educagdo Infantil, a partir
dos cinco anos, Ensino Fundamental, de seis a 11 anos, também estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos, destinada a pessoas acima de 15 anos que ndo
tiveram acesso a educagao basica na idade certa. Os participantes, para os fins
deste recorte, incluem a equipe pedagdgica, docentes e criangas haitianas
matriculadas no Ensino Fundamental da instituicdo. E relevante assinalar que a
geracdo de dados ocorreu durante um periodo de ensino semipresencial,
decorrente do afastamento das atividades presenciais pela pandemia de Covid-19.
Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educacdo adotou a distribuicdo de
blocos de atividades impressas, com suporte remoto docente via aplicativo
WhatsApp.

Em meados de 2021, com a possibilidade de retorno gradual as aulas
presenciais sob um sistema de revezamento semanal, foi autorizado o
acompanhamento presencial de estudantes de origem haitiana. Essa intervencao
visava a compreender suas demandas linguisticas e pedagdgicas, também prestar
suporte na realiza¢do das atividades. Além de breves observacGes em sala de aula,
o acompanhamento das criangas ocorria em contraturno, semanalmente, na
biblioteca da escola e em conformidade com os protocolos de segurancga sanitdria.

A partir de experiéncias compartilhadas com o grupo de participantes,
problematizo a leitura do corpo negro no espacgo escolar e seus diferentes efeitos
para as praticas educacionais que envolvem criangas haitianas. Busco
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compreender como 0s corpos negros sao percebidos na escola e as implicagdes
dessas percepcdes para o desenvolvimento linguistico e pedagdgico e a integracao
social de criancas haitianas. Para evidenciar os efeitos diretos do racismo no
cotidiano de criancas haitianas, apresento também experiéncias educacionais
compartilhadas com a estudante Angelina.

Para iniciar as discussdes, na préxima secdo, problematizo como leituras
racializadas de criangas haitianas marcam significativamente suas trajetérias
escolares no Brasil. A seguir, discuto como a leitura de raca na modernidade
sustenta discursos sociais historicamente difundidos que inferiorizam o corpo
negro, suas praticas linguisticas e culturais. Por fim, a partir da experiéncia da
estudante Angelina, debato como praticas de racioletramento intercultural podem
apresentar possibilidades para o estabelecimento de praticas de linguagem menos
hierdrquicas.

LEITURAS RACIALIZADAS DE CRIANCAS HAITIANAS

A analise dos dados do Censo Escolar, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), revela uma transformacao
significativa no perfil demografico da educacado brasileira. Entre os anos de 2010 e
2020, foi registrado um crescimento expressivo de aproximadamente 195% no
numero de estudantes migrantes na educacdo basica, com um salto de 41.916 para
122.900 matriculas em uma década. Essa tendéncia de expansdo manteve-se
acentuada nos anos seguintes e levou a estimativas de cerca de 225 mil estudantes
migrantes no Brasil em 2024.

Esse aumento expressivo, contudo, ndo tem sido acompanhado na mesma
medida pelo desenvolvimento de politicas publicas educacionais especificas para
esse grupo de estudantes. Diversos estudos destacam a incipiéncia e a fragilidade
de tais politicas no contexto nacional (Assumpcdo; Aguiar, 2019; Cardoso, 2022;
Diniz; Neves, 2018; Nogueira, 2022; Rodrigues, 2023). Para além dos desafios
linguisticos e culturais frequentemente abordados, torna-se indispensavel a
elaboracdo de estratégias de recepgdo e permanéncia estudantil que também
contemplem a dimensao racial da experiéncia migratoria.

A relevancia de debate racial fica evidente ao se observar o perfil dos
estudantes migrantes, conforme os préprios dados censitdrios do INEP
(2024). Entre eles, apenas 25% se autodeclaram brancos. Ja os que se
autopercebem como negros (pretos e pardos) somam 49%, enquanto 3,5% se
declaram indigenas ou amarelos; outros 21% ndo informaram raca/cor. Ao
considerar os fluxos migratdrios contemporaneos para o Brasil, em grande
parte originarios de paises do Caribe e da América do Sul, como apontam dados do
Observatério das Migracbes Internacionais (2025), é possivel inferir
que estudantes migrantes nao brancos representam mais de 70% do total
matriculado.

Esse perfil demografico coloca em cena, portanto, uma popula¢do estudantil
majoritariamente ndo branca e potencialmente vulnerdvel a mecanismos de
discriminacdo historicamente documentados. Conforme a sintese histdrica de
Nunes (2016), pesquisas datadas desde meados do século XX ja identificavam a
crianga negra como alvo central da discriminagdao no cotidiano escolar. Tais
estudos demonstram que os efeitos de uma sociedade racialmente hierarquizada
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se materializam em indices educacionais sistematicamente desfavoraveis para
pretos e pardos. Para além das injlrias que atingem a subjetividade, os estudos
apresentados pela pesquisadora denunciam um racismo institucional, que produz
disparidades educacionais e sociais nas experiéncias escolares de criancgas brancas
e ndo brancas.

A andlise das multiplas manifestacdes cotidianas desse fendmeno é
aprofundada por Cardoso e Bittencourt (2024). As autoras destacam como o
racismo no ambiente escolar permeia o acolhimento inicial dos estudantes, a
representacao de familias negras em materiais didaticos, a validagdo seletiva de
alunos, até mesmo demonstracdes diferenciadas do afeto docente. As autoras
salientam os impactos do racismo na construcdo das identidades negras,
socializacdo e desempenho escolar desde as primeiras séries da educacdo basica.
A partir dessa discussdao, proponho ampliar o debate para como a questdo racial
também atravessa e estrutura as experiéncias de criancas haitianas na educacao
basica brasileira.

No contexto da Escola Municipal Mananciais, a leitura das subjetividades
haitianas aponta para indicios dessas manifestacGes de racismo no cotidiano
escolar. Durante o desenvolvimento de um projeto de acolhimento educacional e
linguistico voltado a estudantes migrantes do Ensino Fundamental, foi possivel
observar como a percepcao social acerca de criancas negras influencia
diretamente as praticas pedagdgicas que |lhes sdo destinadas. O didlogo com
Valéria, profissional da equipe pedagdgica, sobre um estudante haitiano do quarto
ano, ilustra essa percepcao.

Excerto 1 — Valéria: Quando ele veio presencial esse ano, ele queria brincar
em sala de aula, s6 queria brincar; entdo ela (a professora) pediu auxilio pra
uma outra crianga que compreendia melhor a lingua portuguesa, e essa
crianga falou para a professora que ele estava entendendo tudo, mas ele
estava... como ele ndo queria fazer a ligdo, ele fingia que ndo entendia. Foi
isso que a professora me falou, mas ela concorda com essa questdo do bloco
adaptado pra crianga pra ver se ela consegue compreender melhor.

Pesquisadora: Hmm, interessante... Eu conversei com a mae (do estudante),
e ela me disse que ele realmente entendia mais (presencialmente na escola),
mas as atividades impressas ndo fazem muito sentido. Ele olha, &, ta
traduzido, mas ainda assim ndo consegue fazer. [...] compreendia a lingua
portuguesa que estava escrita ali, mas ndo conseguia realizar a atividade.

Valéria: Entendi. Ndo esta acompanhando o conteudo. (Didrio de campo,
2021).

Valéria, que orienta diretamente os docentes acerca de agles de
desenvolvimento linguistico e pedagdgico de criangas migrantes, relata a
percepcdo da professora do quarto ano acerca do estudante Wilson. Sua fala indica
como a adesdo da docente ao projeto foi condicionada a percepgao individual se
seu estudante estaria ou ndo interessado em aprender. O comportamento do
garoto em sala de aula foi interpretado como desinteresse e resisténcia as
atividades escolares. Mesmo diante da solicitacdo da familia para a continuidade
do apoio pedagdgico, o suporte direcionado a Wilson foi interrompido.

A partir do didlogo com Valéria, é possivel problematizar os sentidos
atribuidos pela docente ao comportamento do estudante Wilson. Ainda que se
possa considerar a existéncia de demandas institucionais que eventualmente
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sobrecarregassem a professora naquele periodo, o relato ndo menciona a
inviabilidade de um atendimento pedagdgico direcionado ao aluno haitiano. Sua
fala concentra-se, sobretudo, em impressdes acerca da suposta resisténcia do
estudante na realizacdo das atividades escolares, e sugere que ele estaria fingindo
ndao compreender a lingua portuguesa como estratégia para brincar em sala de
aula. Nesse contexto, a caracterizacao do aluno como desinteressado opera como
justificativa para a omissdao docente diante da necessidade de diversificar
estratégias pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento pedagdgico do
estudante.

Wilson demonstra compreensao oral da lingua portuguesa, fato do qual sua
professora tem ciéncia. No entanto, a centralidade do sistema de escrita como
baliza do conhecimento escolar atua como dispositivo de hierarquizacdo das
subjetividades haitianas. O estudante, ainda em processo de ampliacdo de
repertério linguistico, é responsabilizado pela instituicdo por ndo possuir
habilidades suficientes para se engajar em praticas de letramento escolar. Wilson
dispGe de repertdrio em lingua portuguesa para transitar por diferentes espacos e
se envolver em variadas praticas de linguagem, como jogos e brincadeiras entre
amigos, mas sua falta de familiaridade com as praticas de letramento valorizadas
pela escola é interpretada como desinteresse.

Ainda que ndo tenha sido possivel observar in loco se o estudante
compreendia efetivamente as atividades e instru¢cdes dadas pela professora em
sala de aula, é possivel inferir que seu comportamento enérgico e interesse por
atividades paralelas ao conteudo escolar possam estar associados a pouca
familiaridade com praticas educacionais em/de lingua portuguesa. O
comportamento do estudante interpretado como desinteresse pode, sob outra
Gtica, ser lido como resisténcia a propostas que o excluem, em uma tentativa de
construir sentido para sua experiéncia escolar por meio de outros recursos e
linguagens. Wilson é, assim, percebido como aluno que ndo mereceria
investimento em atividades pedagdgicas direcionadas, ainda que esse mesmo
investimento pudesse justamente favorecer seu engajamento e pertencimento no
ambiente escolar.

Além da experiéncia de Wilson, outras leituras essencializadas das criangas
negras podem ser percebidas a partir dos relatos de outras profissionais da
instituicdo. O excerto a seguir exemplifica a problematica:

Excerto 2 - Josi: Na verdade, é assim, quando a crianga estd numa sala de aula
—isso qualquer crianga — e ela ndo consegue dar conta daquele conteudo que
ela ta fazendo, ela ndo consegue compreender e ela fica ociosa muito tempo,
a tendéncia é que ela queira fazer outras coisas que ndo deve... porque ela
nao consegue fazer atividade, ndo tem quem auxilie ela... A gente tem uma
crianga, por exemplo, no 12 ano, que tinha muitos casos que ela mordia as
outras criangas. Ela ndo falava nada, nada, entdo, quando a gente chamava
ela pra conversar, a gente imprimia vdrias imagens pra tentar falar pra ela “o
que pode fazer na escola? Isso pode, isso ndo pode...”. A gente mostrava por
meio de imagem pra ela pra ela entender. Depois 1a no 22 ano, ela comegava
a entender, a interagir, e ja diminuiu essa questdo da agressividade. Por isso
a gente associa isso a falta de conhecimento da lingua; ela fica ociosa, ndo
consegue fazer atividade, entdo ela vai fazer outras coisas. (Diario de campo,
2021).
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O relato de Josi acerca de sua experiéncia com uma crianca haitiana que
ingressou no primeiro ano do Ensino Fundamental aos seis anos de idade oferece
elementos para pensar a leitura das subjetividades haitianas no espaco escolar. A
integrante da equipe pedagdgica menciona episddios em que a crianga mordia
colegas em sala de aula e associa esse comportamento a auséncia de linguagem.
Em sua narrativa, a educadora mobiliza o discurso recorrente no contexto escolar
de que criancgas haitianas teriam repertério linguistico insuficiente para negociar
sentidos e participar de interagdes sociais, 0 que, em sua percepc¢ao, explicaria a
ocorréncia de reacg0es fisicas como a violéncia.

A associacdo entre suposta falta de linguagem e predisposicdo a agressividade
projetada sobre as subjetividades haitianas sao manifestacdes de racismo que
remontam a pressupostos eugenistas dos séculos XVIIl e XIX. A fala de Josi inscreve
acrianca negra em um imagindrio de primitivismo, em um nivel evolutivo primitivo
e descrita como alguém que precisava desenvolver habilidades sociais e morais.
Com o tempo, conforme a educadora relata, a crianca passou "a entender, a
interagir e ja diminuiu essa questdo de agressividade". Sua fala evoca os estudos
do filosofo francés Helvétius, do século XVIIl, para quem 0s povos negros
ocupariam um patamar social inferior, marcado pela selvageria, do qual apenas o
contato com comunidades "civilizadas" poderia retirad-los. Na narrativa de Josi, a
socializagdo com o meio brasileiro aparece como fator principal que teria
possibilitado a crianca haitiana desenvolver linguagem e abandonar
comportamentos associados a violéncia, numa légica que confunde aquisicdo
linguistica com evolu¢do moral.

Outro aspecto relevante da fala de Josi encontra-se no trecho "ela nao
consegue compreender e ela fica ociosa muito tempo". A observagao revela o lugar
de silenciamento e invisibilidade ocupado pela crianga na dindmica escolar. A
ociosidade prolongada, segundo a narrativa, decorre da auséncia de atividades
pedagdgicas direcionadas a crianga que ndo acompanharia as propostas
destinadas aos demais estudantes da turma; dessa forma, ela permanece a
margem do que acontece em sala. Tal como na experiéncia de Wilson, a crianga
haitiana é posicionada como responsavel por sua prépria exclusdao, uma vez que
sua suposta incapacidade de acompanhar os conteldos justificaria a indiferencga
da instituicdo perante praticas de silenciamento e exclusdo. A leitura das
subjetividades haitianas como essencialmente desinteressadas ou incompetentes
operam, assim, a partir de percepgbes racializadas do corpo negro no espago
escolar e atuam como dispositivos para naturalizar a auséncia de praticas que
poderiam assegurar-lhe acolhimento educacional e linguistico.

A leitura da crianca haitiana como sem linguagem e violenta também foi
relatada por Valéria, outra integrante da equipe pedagdgica da instituicdo.
Apresento seu comentario no excerto a seguir:

Excerto 3 - Valéria: Essa crianga do 12 ano muitas vezes, além de morder, ela
chegava na carteira de outra crianga, pegava a atividade e rasgava... do nada!
Entdo assim, foi feita uma conversa com a familia — que foi muito dificil
porque a mde ndo compreendia nada de lingua portuguesa -, veio uma pessoa
junto pra conversar,... Foi até um pastor, né?

Josi: Sim, porque eles frequentavam uma igreja e o pastor ja conhecia mais a
lingua, né, entdo ele intermediou.
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Valéria: O que nos chamou muito a atengdo nessa conversa foi depois... Foi
explicado que tem certas atitudes ndo sdo bacanas, que acabam prejudicando
tanto ela quanto as outras criangas, e ele falou “Ndo, professora, mas vocé
pode bater”. E eu pensei, ndo, bater ndo... Ndo sei se a cultura deles é disso,
de penalizar de uma forma fisica; aqui nés ndo fazemos isso, ndo se é tratado
assim. Eu fiquei até assustada com o posicionamento da pessoa em relagdo a
isso.

Josi: Aqui a gente tem o Estatuto da Crianga e do Adolescente que, a gente
sabe, tem algumas regras no tratamento com as criangas. Eu falei assim “de
repente, no outro pais ndo tem nenhuma lei, né”... (Diario de campo, 2021).

O comentdrio de Valéria reforca a associacdo da crianca haitiana a uma
suposta disposicdo para a violéncia. Segundo a educadora, o estudante agredia
colegas e danificava pertences alheios sem motivacdo aparente. A partir de minha
compreensdo do cendrio e da interpretacao do papel social desempenhado pelas
subjetividades haitianas na escola, percebo as acdes de morder e rasgar atividades
como formas de resisténcia da crianca a posicio de silenciamento e,
possivelmente, a outras agressdes a que foi submetida, mas que passaram

despercebidas e ndo foram mencionadas pelas educadoras.

Embora ndo tenha participado do convivio didrio da turma para compreender
como as relagdes sociais eram ali construidas, entendo que, se a prépria professora
estabelecia com a crianca uma relacdo marcada pelo silenciamento e pela
exclusdo, dificilmente os colegas agiriam de modo diferente. Em momentos de
livre interacdo entre estudantes, como jogos, brincadeiras, lanche e trabalhos em
grupo, é provavel que padrdes de exclusdo se repetissem, muitas vezes sem serem
percebidos pela docente. O que efetivamente chama atencdo é o ato da mordida
que, por sua visibilidade e por sua carga simbdlica, termina por reforcar os
estigmas que recaem sobre a crianca haitiana, ainda que possa ser acontecer em
resisténcia ao silenciamento, a segregacdo e a outras violéncias que a propria
crianca tenha sofrido, mas que ndo chamaram aten¢do da mesma forma.

E importante ressaltar, contudo, que a leitura das subjetividades haitianas
como violentas ndo é partilhada por todas as profissionais da escola. Em uma de
minhas conversas com a professora Andressa, ao ser questionada se percebia tal
caracteristica entre seus alunos haitianos, sua resposta apontou em diregdo
distinta, conforme registrado no excerto a seguir:

Excerto 4 - Em relagdo a violéncia, a professora disse que ndo percebeu nada
a respeito.

Andressa: O que é comum é que um nao entende o que o outro fala e
acontecem conflitos, maus entendidos por causa da comunicagdo. Alguém
quer a bola, outra pessoa ndo entendeu e ndo da, ai acabam se
desentendendo. Ndo teve, assim, conflitos pelo fato de os alunos serem
haitianos. As criangas parecem ser mais compreensivas que os adultos.
(Didrio de campo, 2021).

Em posicdao oposta a visdo que essencializa o corpo negro como violento e
pouco evoluido nos planos moral e social, a fala de Andressa oferece outra leitura
para os conflitos que emergem na escola. A professora compreende os
desentendimentos entre as criangas como parte constitutiva das interagdes
sociais. Para ela, ndo se trata de brigas motivadas pela origem haitiana dos
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estudantes, mas de situacdes corriqueiras em que a dificuldade de compreensao
da fala gera conflitos de interesse entre os colegas durante momentos de
convivéncia. Ao afirmar que "as criancas parecem ser mais compreensivas que 0s
adultos"”, Andressa demonstra familiaridade com os discursos corriqueiros na
escola que associam as criangas haitianas a uma suposta propensdo a violéncia.
Sua observacado contrapde-se a essa narrativa ao sustentar que os conflitos entre
as criangas sao mais facilmente contorndveis e solucionados com maior rapidez do
gue supdem as pessoas adultas do contexto.

Embora a fala da professora Andressa aponte para uma leitura menos
estigmatizante do cotidiano escolar, a recorréncia de percepcdes racializadas que
descrevem criancgas haitianas como desinteressadas, resistentes ou pouco capazes
de aprender faz parte de uma longa tradicdo discursiva. Desde o século XV, essa
tradicdo opera a producdo e manutencao de hierarquias raciais ao reforcar nogoes
racistas que historicamente situaram o corpo, o intelecto e a cultura de populacdes
negras em patamares inferiores. A seguir, debato como a leitura de raca na
modernidade sustenta discursos sociais historicamente difundidos de
inferioridade social, moral e intelectual do corpo negro.

LEITURA DE RACA NA MODERNIDADE

Para compreender as leituras racializadas das subjetividades haitianas na
Escola Mananciais, é necessario situar esse contexto como um recorte da realidade
social brasileira. Isso porque a herancga colonial ainda fundamenta a producao de
sentidos sobre o corpo negro no pais, em um processo que sistematicamente
hierarquiza saberes e praticas culturais negras. Tal dindmica resulta em profundas
implicagOes para essa populagdo nas diferentes esferas da vida social, inclusive no
ambiente escolar, onde a crian¢a haitiana se depara com imagindrios raciais
historicamente naturalizados.

De acordo com Santos (2009), as desigualdades raciais no Brasil estdo
profundamente enraizadas em processos histéricos que construiram e
naturalizaram a subalternizagdo da populagdo negra. A autora destaca que a
propria nogdo de raga foi uma invencdo da modernidade, que resultou na
legitimacdo de relagGes de dominagdo. Nessa dire¢cdo, Munanga (2020) argumenta
que, ainda que o conceito bioldgico de raga tenha sido refutado, seus efeitos
politicos e ideoldgicos persistem e sustentam as légicas de hierarquizagdo social.

A construcdo da ideia de superioridade racial remonta ao século XV, quando
o projeto colonial europeu, amparado por monarquias e pela igreja, classificou
corpos, saberes e culturas a partir de uma escala de valor. Nesse contexto,
popula¢des ndo brancas foram animalizadas, destituidas de alma e consideradas
naturalmente destinadas a serviddo. Tal imagindrio sustentou, por séculos, a
invasdo e a escravizacdo de povos africanos nas Ameéricas.

E importante ressaltar que, embora a escravizacio tenha existido em
diversas sociedades ao longo da histdria, Dos Santos (2022) prop&e uma distingdo
fundamental entre sociedades que admitiam a escraviddo como uma prdatica e
sociedades escravistas. O Brasil se insere neste segundo modelo, cujas
consequéncias ainda hoje estruturam as relagées raciais no pais. De acordo com
suas defini¢oes:
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No primeiro se encontram sociedades em que o trabalho dos escravizados
teve um papel pontual na dindmica econémica. Podemos citar como exemplo
o Egito antigo, a Europa medieval, microssociedades africanas, o Império
asteca e até mesmo o mundo capitalista que vivemos hoje — que parece
conviver sem muitos problemas morais com a escraviddo. No segundo estdo
as sociedades cujas dindmicas econOmicas se organizaram a partir do
trabalho de escravizados. Exemplos importantes sdao a Grécia cldssica, o
Império Romano e os impérios mugulmanos que existiram até o final do
século XIX. (Dos Santos, 2022, p. 65).

A historiadora classifica o Brasil e as demais col6nias americanas fundadas a
partir do século XVI como sociedades escravistas, isto é, organizadas econémica e
socialmente em torno da exploracdo de pessoas escravizadas. Nesse modelo, a
escravizacdo deliberada de populacbes africanas e seus descendentes foi
propulsora do mercantilismo e principal forma de estabelecer essas sociedades no
mercado global. O que distinguiu particularmente a violéncia escravista nas
Américas foi o processo colonial de racializacdo, que atribuiu ao corpo negro um
grau reduzido de humanidade em relacdo ao branco e naturalizou, assim, sua
dominagao.

Essa narrativa de inferioridade, contudo, ndo surgiu no contexto americano.
Munanga (2020) afirma que os antigos greco-romanos ja associavam populacdes
do norte da Africa (libios, tunisianos, etiopes e egipcios) a seres bestializados e
semi-humanos. Tais discursos alimentaram, por séculos, o imagindrio europeu
acerca do continente africano como territério habitado por monstros e criaturas
disformes. Com as expedi¢des maritimas do século XV e a subsequente invasdo
territorial, os relatos de viajantes passaram a reforcar essa associacdo entre
negritude e humanidade deficitaria. Segundo o antropdlogo, “a ideia de gente sem
cabeca ou com ela no peito, com chifres na testa, ou com um sé olho, gente com
rosto de cdo faminto e coisas do género dominava os escritos ocidentais sobre a
Africa nos séculos XV, XVl e XVII” (Munanga, 2020, p. 26).

No século XVIII, com a emergéncia do pensamento iluminista, os argumentos
discriminatdrios sobre a inferioridade racial deslocaram-se do campo teolégico-
mitoldgico para o filoséfico-cientifico. Munanga (2020) sistematiza as principais
vertentes desse periodo: o intelectual francés Buffon atribuia as diferengas raciais
a mutagdes decorrentes do clima; associava pele clara, tragos finos e bons
costumes as regides temperadas, enquanto as populagdes de climas quentes
seriam portadoras de pele escura, rostos robustos, corpos feios com fortes odores
e condutas despreziveis. Voltaire, por sua vez, rejeitava o determinismo climatico
e argumentava que negros mantinham suas caracteristicas mesmo em paises frios;
para o fildsofo, a hierarquia natural colocava o branco acima do negro, assim como
0 negro acima do macaco, o que servia como justificativa suficiente para a
dominac¢do de um povo sobre outro. Helvétius apresentou uma teoria igualmente
racista, mas com outros fundamental; para ele, tudo no homem ¢é adquirido
socialmente, inclusive a humanidade; com isso, a inferioridade dos negros ndo
seria uma falha, mas uma ordem histdrica na escala evolutiva.

O século XIX assistiu a consolidacdo desses discursos no ambito das ciéncias
emergentes. A publicacdo de "A Origem das Espécies" (1859) por Charles Darwin,
embora desprovida de qualquer defesa das desigualdades humanas, serviu de
inspiracdo para tedricos que passaram a medir cranios e corpos na tentativa de
comprovar a inferioridade intelectual e social de negros e negras. Até mesmo
Auguste Comte, fundador do positivismo, associou a supremacia europeia a
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diferencgas entre os cérebros de pessoas brancas (Munanga, 2020). A fundacdo da
Sociedade Antropoldgica de Paris, também em 1859, institucionalizou esses
estudos: pesquisadores como George Cabanis, Franz Gall, William Frederic e Paul
Broca dedicaram-se a produzir evidéncias que vinculassem caracteristicas fisicas,
como cor da pele, angulo nasal e volume craniano, a capacidades intelectuais e
disposi¢des morais distintas entre brancos e negros. No campo da antropologia
criminal, Dos Santos (2022) demonstra como tais medigbes foram
instrumentalizadas para categorizar biotipos suspeitos e associar fenétipos negros
a criminalidade inata.

No Brasil, o racismo cientifico encontrou terreno fértil a partir do século XIX.
Santos (2009) destaca a atuacdo de Nina Rodrigues (1862-1906) e Oliveira Vianna
(1883-1951) na disseminagdo de teorias raciais importadas da antropologia fisica
europeia. Em 1918, o médico Renato Kehl fundou a Sociedade Eugénica de Sdo
Paulo e passou a promover ideais de pureza racial, superioridade branca e
condenacdo da miscigenacao, vista como entrave ao desenvolvimento nacional.
Paralelamente, Dos Santos (2022) analisa as pesquisas desenvolvidas pelo Museu
Nacional, que igualmente favoreceram a estigmatizacdo dos corpos ndo brancos.
Jodo Batista Lacerda, ao estudar os botocudos, concluiu que esse grupo indigena
estava num nivel inferior na escala evolutiva comparados aos povos brancos com
base no tamanho menor de seus cranios; afirmou ainda que os demais povos
originarios permaneciam estagnados no estagio da selvageria. Ladislau Netto,
diretor do museu, dedicou-se aos estudos sobre povos negros; em suas analises,
destacou supostos tracos de infantilizacdo e estupidez no homem negro, bem
como uma sensualidade inata na mulher negra.

O conjunto dessas produgdes intelectuais na tentativa forjada de provar
uma inferioridade intelectual, cultural e moral do corpo negro configurou-se como
estratégia colonial de manuteng¢do da hegemonia europeia na ordem sociopolitica
moderna. A validagdo reiterada desses discursos de inferioridade marcou
profundamente a leitura social do corpo negro em multiplas esferas da vida publica
brasileira. Santos (2009) e Dos Santos (2022) mapeiam algumas dessas incidéncias
na literatura, pela caracterizagdo do negro e do miscigenado como preguigosos e
ignorantes; nos concursos de beleza, que instituiram o fendtipo branco como
padrdo estético; na politica imigratéria do periodo 1890-1930, orientada pelo ideal
de branqueamento populacional; no sistema penal, que a partir de 1931 passou a
construir perfis criminosos com base nos estudos raciais; e nas campanhas
sanitaristas, que associavam epidemias de febre amarela, variola e tuberculose a
populacado pobre, negra e mestica.

A hierarquizacgao racial que historicamente posicionou sujeitos ndo brancos
como inferiores também exerceu papel determinante na estruturacao das politicas
educacionais brasileiras. Durante a Era Vargas, o Estado criminalizou saberes e
praticas culturais de matriz africana e indigena, como a capoeira e os
conhecimentos medicinais tradicionais, o que resultou em sua consequente
condenacdo no ambito escolar devido a busca por uma suposta pureza e civilidade
europeia. Nas palavras de Dos Santos (2022, p. 227):

A escola também passou a excluir esses saberes para adotar deliberadamente
um ideal civilizacional europeu. Ndo por acaso, nos curriculos escolares, o
ensino de cultura geral e humanistica se tornou sinébnimo de perspectiva
eurocéntrica — uma heranga que carregamos até hoje.
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Conforme evidencia a autora, a estruturacdo do curriculo escolar brasileiro
assentou-se sobre a premissa da inferioridade dos corpos, saberes e praticas
culturais ndo brancas. Diante desse histdrico, ndo surpreende que discursos que
descrevem criangas negras haitianas como desinteressadas, resistentes ou pouco
capazes de aprender ainda encontrem espaco na escola contemporanea, pois o
corpo negro vem sendo sistematicamente marcado como defectivo no imaginario
ocidental ha, pelo menos, seis séculos, enquanto as bases da educacado nacional
sustentam-se em pressupostos racistas ha, no minimo, nove décadas.

A caracterizacdo social racista do corpo negro como preguicoso, indomavel,
intelectualmente limitado e portador de costumes defectivos constitui um
conjunto de estigmas construidos historicamente que produzem efeitos nas
multiplas esferas da vida publica, inclusive na escola. As relagdes sociais na
contemporaneidade sdo produto desse processo de racializacdo, e as criangas
haitianas inseridas no sistema educacional brasileiro ndo escapam aos seus
impactos. Ainda que as justificativas para tais esteredtipos ndo sejam
explicitamente vinculadas a cor da pele no contexto escolar, a leitura racializada
das subjetividades haitianas nesse espaco permanece atravessada por significados
sociais construidos e reiterados desde a emergéncia da modernidade.

A luz dos relatos das profissionais de educacdo participantes desta pesquisa e
das discussdes até aqui apresentadas, é importante sublinhar que a hierarquizacao
do corpo negro ndo pode ser atribuida a manifestacdes isoladas de preconceito
individual por parte das docentes envolvidas neste estudo. Tais crencgas inscrevem-
se no quadro mais amplo das expressdes do racismo que, desde o século XVI,
estrutura a sociedade brasileira. Por geracdes, a animalizacdo e a criminalizacao
do corpo negro, bem como a naturalizagdo de seu lugar social subalternizado, tém
sido reiteradas no espago publico, o que faz com que essas premissas estejam
naturalizadas até mesmo dentro da escola.

Os efeitos desses discursos racistas revelam-se particularmente devastadores
para as criangas negras haitianas, cujos corpos, linguas, saberes e praticas culturais
sdo lidos como inferiores no ambiente escolar. A trajetdria da estudante Angelina,
que narro a seguir, demonstra como o silenciamento, a defensiva fisica e a
exclusdo configuram estratégias de resisténcia que as criangas encontram para se
defender desses efeitos. A partir da convivéncia com Angelina e sua professora,
Joana, busco também evidenciar as possibilidades de estabelecimento de praticas
de linguagem menos hierarquicas. por meio de praticas de racioletramento
intercultural.

ANGELINA E AS CONSEQUENCIAS DA ANIMALIZACAO DO CORPO NEGRO EM
SUA EXPERIENCIA ESCOLAR

Durante o momento de apoio ao planejamento docente, um grupo de
professoras me relatou que Joana, regente do quinto ano, enfrentava dificuldades
para desenvolver o trabalho pedagdgico com Angelina, crianca haitiana
matriculada em sua turma. Intrigada com a informacdo, entrei em contato com a
professora para que eu pudesse conhecer sua aluna pessoalmente e oferecer
algum suporte linguistico que favorecesse a interacdo entre elas. Antes mesmo
desse encontro, no entanto, Angelina ja havia sido apresentada a mim pelos
discursos que circulavam na institui¢do. No inicio do ano letivo, Ana, integrante da
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equipe pedagodgica, mencionara indisciplina e violéncia como marcas da
experiéncia da menina na Escola Mananciais:

Excerto 5 — Ana relatou em nossa conversa que problemas de indisciplina sdo
constantes, os alunos haitianos até agridem outras criangas (o que gera
constantes reclamagdes dos pais dos alunos brasileiros). Ela contou uma
situacdo na qual a aluna haitiana colocou os pés em cima da mesa, se recusou
a fazer suas atividades e disse que ndo queria mais ver a cara da professora
no dia seguinte. A professora, com medo de ser agredida, pediu ajuda, pois,
segundo Ana, “a aluna era grande e forte, e a professora pequenininha”.
(Didrio de campo, 2021).

Afala de Anaindica problemas de indisciplina e violéncia como algo recorrente
na experiéncia com criancas haitianas na escola. A educadora, porém, ndo
menciona se os embates fisicos sdo precedidos de alguma ofensa ou provocacdo
aos estudantes, apenas destaca a postura ofensiva do grupo de haitianos. A cena
descrita da aluna Angelina com pés sobre a mesa, recusando-se a realizar suas
atividades, é lida exclusivamente como revolta, ndo como uma resposta da
estudante. A descricdo fisica da garota como “grande e forte” contrasta com a da
professora, “pequenininha”, e aciona um imaginario social no qual o corpo negro,
especialmente quando expressa insatisfacdo, é percebido como ameaca. Essa
leitura animalizadora fica ainda mais evidente em outro comentario de Ana:

Excerto 6 — Para Ana, “tem criangas faceis de lidar e outras mais dificeis.
Fomos premiadas com criangas bem dificeis”. A integrante da equipe
pedagdgica relata ainda que sua escola é a que mais recebe alunos haitianos
no municipio e, por isso, foi “premiada”. Contou ainda que para lidar com um
aluno haitiano que vandalizou a escola, chamou um rapaz haitiano da
comunidade para intermediar a comunicagdo com a familia. O rapaz Ihe disse
que estranhou a situagdo, pois no Haiti a cultura é de respeitar os professores.
(Diario de campo, 2021).

O tom irbnico de Ana ao dizer que a escola foi "premiada" com criangas
haitianas expde a percepgdo desse grupo como um problema, sujeitos que
desorganizam a ordem escolar. Essa percepg¢do é refor¢ada quando a educadora
narra um episdédio em que um estudante haitiano acidentalmente quebrou um
vidro da escola durante uma brincadeira em grupo. Sua leitura da situagdo como
vandalismo evidencia a animaliza¢do do corpo negro envolvido.

Antes mesmo de conhecer Angelina pessoalmente, ja tinha acesso a forma
como ela era lida pelas profissionais da instituicdo escolar. Assim como na
experiéncia de Wilson, a leitura racializada antecedia sua presenca. A crianga lida
como "dificil", "grande", "forte" e "violenta" era responsabilizada por incbmodos
no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Na semana seguinte, quando finalmente conheceria a garota, dirigime a
equipe pedagodgica para compreender sua perspectiva acerca dos desafios
enfrentados pela estudante. Ndo foram mencionadas dificuldades pedagogicas,
apenas que ninguém conseguia compreender o que Angelina falava e afirmou que
gostaria de entender por que ela vivia em outro municipio e seguia estudando na
Escola Mananciais. Segundo as profissionais, Angelina chegava frequentemente a
escola por volta das 11h, embora suas aulas comecassem apenas as 13h; a
estudante levava comida para almogar no local, mas a comia fria, pois ndo aceitava
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eu conversasse com a menina e investigasse sua situacao familiar e pedagdgica.
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Ao chegar a biblioteca, Angelina mostrou-se séria e receosa; cumprimentou-
me em crioulo haitiano e sentou-se a minha frente. Iniciamos nossa interacdo
mobilizando recursos da lingua crioula. Um fato, porém, chamou minha atencao:
guando Ana deixou a sala, Angelina sentiu-se mais a vontade para me contar sobre
sua rotina e vivéncias no Brasil de maneira translingue, ou seja, alternando
oralmente entre crioulo haitiano e portugués. Aproveitei a oportunidade para
perguntar sobre suas experiéncias na escola. Angelina compartilhou que tinha trés
irmdos, dois adultos que ainda estavam no Haiti e uma irma mais velha que
estudava no Brasil, ja no sexto ano. Vivia com o pai, a mae e a irm3; seu sonho era
fazer 18 anos para trabalhar e ajudar a familia a comprar as passagens para trazer
os dois irmaos.

A estudante também contou que ndo morava mais perto da escola. Sua familia
precisara se mudar para um municipio vizinho devido ao aumento do aluguel. Ela
ndo queria trocar de escola porque faltava pouco para o ano letivo acabar e,
guando fosse para o sexto ano, precisaria mudar de instituicdo novamente. Por
conta da distancia, pegava dois Onibus para chegar a Escola Mananciais; naquele
dia, saira de casa bem cedo, chegara as 10h30 e esperou até as 13h para o inicio
das aulas. Devido ao horario de chegada, trouxera uma marmita de casa, mas nao
quis esquentar a comida na cozinha porque sentia vergonha de pedir aos adultos.

Angelina falava com naturalidade sobre seus deslocamentos. Aos 11 anos,
estava acostumada a mudar de casa e andar de 6nibus sozinha. Saira do Haiti com
oito anos e, devido as mudangas constantes da familia, sé estabeleceu residéncia
fixa com nove; em decorréncia dessa dinamica, passou um ano inteiro afastada da
escola.

Perguntei como era sua rotina de estudos. Angelina contou que realizava
apenas as atividades que conseguia ler e entender, pois algumas estavam escritas
em "portugués muito dificil" e o celular da mae nao tinha tradutor. Disse, porém,
que as professoras Joana e Pamela haviam acrescentado frases em crioulo nos
exercicios de matematica do ultimo bloco de tarefas que levou para casa, e isso a
ajudara muito. Nos blocos anteriores, teve muita dificuldade para resolver os as
atividades de cdlculo por ndo entender os enunciados, e isso a deixava triste, pois
matemadtica era sua aula preferida. Angelina sabia contar até 100 em portugués,
mas, para mostrar seus conhecimentos, precisava antes compreender o que a
professora pedia nas atividades.

Com autorizacdo da professora Joana, Angelina trouxe o material de
matemadtica e apontou palavras que ndo conhecia, como "adicionar", "restar",
"quantos ficaram?". Eram termos especificos, mas fundamentais para o
desenvolvimento das propostas pedagdgicas. Apds a explicagdo, ela resolveu com
destreza todas as operacgdes que havia deixado em branco. Perguntei que palavras
em crioulo haitiano ela poderia me ensinar; a crianca sorriu feliz. Despediu-se com
um abraco e a promessa de que me ensinaria crioulo haitiano se eu a ajudasse com
0 portugués.

Naquele encontro, a menina descrita pela escola como dificil deu lugar a uma
crianga que acordava cedo, pegava dois 6nibus, esperava horas pela aula, comia
comida fria para ndo passar vergonha, guardava a memdria dos irmaos distantes,
sonhava com o futuro e sabia matematica. A suposta falta de linguagem que |lhe
atribuiam contrastava com sua capacidade de narrar, em duas linguas, uma
trajetdria de resiliéncia. Angelina ndo precisava de corre¢do, mas de escuta.
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Manifestagbes de racismo na experiéncia escolar

Apds uma de nossas conversas na escola, acompanhei Angelina de volta a sala
de aula. Ao entrar, a professora Joana explicava uma atividade de desenho. Para
apoia-la na atividade, expliquei a tarefa a garota em crioulo haitiano e portugués,
e Angelina disse que compreendia o que precisava ser feito. O que aconteceu em
seguida, porém, demonstrou o racismo que o siléncio da menina em sala de aula
buscava evitar:

Excerto 7 — Enquanto falava com Angelina, algumas criangas da sala pararam
o que estavam fazendo para prestar atengdo na nossa conversa e tentaram
repetir algumas palavras que Angelina dizia. A aluna ficou bastante
constrangida quando percebeu que os seus colegas de sala riam da forma que
ela falava em crioulo haitiano e portugués comigo, fez cara de desagrado,
abaixou a cabega e voltou para sua carteira, no fundo da sala, para realizar
seu exercicio. Entendi, assim, por que Angelina prefere ficar em siléncio e
distante dos demais... porque ela é percebida como uma crianga diferente.
(Diario de campo, 2021).

A situacdo evidencia como as praticas de linguagem de criancas haitianas
podem ser alvo de racismo no cotidiano da sala de aula. O riso, além de
deslegitimar sua linguagem, opera como mecanismo de desumanizag¢ao do corpo
negro na escola. Angelina responde a essa violéncia com o siléncio. Longe de
representar uma suposta auséncia de linguagem, como supunham as profissionais
da instituicdo, seu siléncio se revela uma estratégia de defesa diante da
ridicularizacao sofrida.

Histdrica e socialmente construido como sujeito de menor capacidade
intelectual e cultural, o corpo negro provoca estranhamento ao ocupar espagos de
interagdo na lingua do grupo social tido como superior. O riso e a zombaria atuam,
entdo, como instrumentos de demarcagdo de inferioridade, para sinalizar que, por
mais que haja esfor¢o de adequacao, seu suposto déficit evolutivo impediria o
negro de alcancgar o ideal de lingua falado pelo grupo dominante.

A percepg¢do animalizadora do corpo negro e a consequente deslegitimagao
de suas praticas de linguagem sdo problematizadas por Frantz Fanon em “Pele
negra, mascaras brancas” (2008). O autor martinicano evidencia como, em
contextos coloniais e pds-coloniais, o0 dominio da lingua do grupo dominante e a
incorporacdo de seus referenciais culturais sdo frequentemente interpretados por
populagdes negras como sinais de progresso e ascensdo social. Enquanto em
paises europeus se valoriza o "falar como um livro", em sociedades marcadas pela
colonizac¢do, o ideal linguistico a ser alcancado é "falar como um branco". No
entanto, por mais que haja esforco de aproximacdo linguistica e cultural da
metrépole, essa adequacdo nunca é plenamente reconhecida, uma vez que o
corpo negro permanece lido como subalterno nas dindmicas interraciais. Um dos
dispositivos utilizados para demarcar essa hierarquia é a ridicularizacdo da fala
negra, pratica que Fanon denomina como “falar petit-négre”.

De origem francesa, a expressao petit-négre pode ser traduzida literalmente
como "pretinho". Para Fanon, trata-se de uma tentativa, por parte do falante
branco, de simplificar e infantilizar a lingua colonial, supostamente para torna-la
mais "acessivel" ao interlocutor negro. No ambiente escolar, o riso provocado pela
fala de Angelina e as tentativas de imitacdo satirica por parte dos colegas
atualizam, na cena contemporanea, o petit-négre denunciado por Fanon.
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Esse padrdo de hierarquizacdo nao se restringia a sala de aula. Um episddio
ocorrido dias antes revela outras camadas do racismo cotidiano:

Excerto 8 — Quando saia da escola, fui parada por um aluno da sala da
Angelina que me perguntou como era “essa outra lingua” que eu falava com
ela. Ele fez varias perguntas sobre como se dizia seu nome e a tradugdo de
alguns itens de sala de aula na lingua de Angelina. Interessada em sua
curiosidade, perguntei ao colega de turma se ele era amigo de Angelina, mas
ele me respondeu que ndo porque eles ndo conversam; o que ele vé é que ela
sempre bate nos meninos da sala que mexem com ela no recreio, mas disse
que ndo se aproxima dessas brincadeiras de mau gosto que fazem com a
menina. (Diario de campo, 2021).

O fato de o garoto dirigir a mim sua curiosidade sobre a lingua da colega, em
vez de perguntar diretamente a ela, escancara o abismo relacional que separa as
criangas brasileiras da estudante haitiana na turma de quinto ano. Ao mesmo
tempo, sua escolha de nomear as provocagdes como "brincadeiras de mau gosto"
revela que ele reconhece o cardter negativo dos comentarios dirigidos a Angelina,
mas ainda assim os inscreve no ambito da brincadeira, o que indica que esse tipo
de interacdo ja estd incorporado a dindmica estabelecida entre as criangas. Essa
ambiguidade evidencia o quanto o racismo contra o corpo negro migrante pode
ser naturalizada, inclusive entre pares, a ponto de ser percebida como parte
constitutiva das relagdes cotidianas, e ndo como ruptura ou excecao.

Sob uma perspectiva analitica, tais interacdes ndo configuram brincadeiras,
mas reforcam estigmas historicamente associados as subjetividades haitianas no
ambiente escolar. Quando adultos naturalizam ou simplesmente ignoram padrdes
de inferiorizacdo, criam-se as condi¢cOes para que criangas reproduzam, em seu
cotidiano, discursos que associam a colega migrante a falta de linguagem, ao
suposto déficit intelectual ou a pouca aptiddo para a aprendizagem. Esses
discursos emergem de forma mascarada nas chamadas "brincadeiras de mau
gosto", mas sdo manifestacSes de racismo que perpetuam a deslegitimacdo do
corpo negro e suas praticas linguisticas e culturais no espaco escolar.

Diante da hostilidade cotidiana, Angelina reage com os recursos de que dispGe
e recorre a forga fisica para fazer cessar as investidas dos agressores. Sua resposta,
porém, é lida pela escola como confirmagdo do esteredtipo que associa corpos
haitianos a violéncia, um circulo vicioso em que a rea¢do a agressdo é punida,
enquanto as agressées que a motivam permanecem a sombra da percepgdo
docente. O que se invisibiliza, assim, sdo justamente as violéncias silenciosas que
desencadeiam sua resposta. A auséncia de escuta e de intervencdo diante das
provocac¢bes dos colegas deixa Angelina desprotegida e a coloca na posicdo de
Unica responsavel pelo conflito.

Angelina encontrou no silenciamento uma estratégia de resisténcia a
deslegitimacdo de suas praticas de linguagem. O excerto a seguir ilustra como essa
postura era percebida pelas docentes:

Excerto 9 — Perguntei as professoras Pamela e Joana como era a relagdo de
Angelina com as demais criangas da turma.

Pamela: Com as outras criangas ela também ndo conversava muito. Ela ficava

na carteira dela assim, quietinha
Pagina | 96 Joana: Sempre sorrindo... (Pamela: E...) Ai a gente j& sabe que ela n3o t4
entendendo.
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Pamela: Ai ela comega a dar risada; verdade, ela comeca a dar risada.
Joana: E “professor” [que ela fala], ndo é professora. E “ol3, professor, tudo
bem?” (Pamela: [risos]) Entdo é aquela frase pronta que a gente sabe. (Diario
de campo, 2021).

O relato das professoras indica como o siléncio e o isolamento de Angelina
eram interpretados a partir do estigma da falta de linguagem; para elas, a quietude
da aluna e seu sorriso funcionavam como indicios de que "ndo estava
entendendo"”. O que escapa a essa percepc¢do é a possibilidade de que o siléncio
de Angelina ndo expressasse incompreensdo, mas sim uma resposta ativa a
hostilidade do ambiente, uma forma de se proteger da exposicado e do ridiculo.

Para além da suposicdo de que Angelina ndo compreendia o portugués, chama
atencdo o tom jocoso com que as professoras mencionam o fato de a aluna tratd-
las por "professor" em vez de "professora". Um olhar atento a estrutura do crioulo
haitiano permite outra interpretacdo. Nessa lingua, os substantivos ndo sdo
marcados por flexdo de género, de modo que a expressao "pwofesé mwen" pode
corresponder tanto a "meu professor" quanto a "minha professora". O que as
docentes tomam como erro é, na verdade, indicio de que Angelina dispde de
vocabuldrio em lingua portuguesa enquanto organiza seu discurso dentro da légica
estrutural da lingua crioula. Sua fala evidencia uma pratica translingue, comum a
sujeitos em contato com mais de uma lingua.

Ao rir da fala da estudante, ainda que de forma aparentemente inofensiva, as
professoras deslegitimam as estratégias linguisticas de Angelina e reproduzem
hierarquias coloniais que historicamente inferiorizaram falas negras. O riso, nesse
contexto, opera como um dispositivo de silenciamento, pois invalida publicamente
praticas de linguagem e, ao mesmo tempo, reforca a necessidade de a garota
recorrer ao siléncio como estratégia de autoprotecao.

Racioletramento intercultural como resisténcia

Diante do imaginario social que associa criangas haitianas ao suposto déficit
intelectual, moral e social, os corpos negros sdo inseridos em um espago de
animaliza¢do no contexto escolar. Nesse cenario, as estratégias de resisténcia que
Angelina mobiliza para se defender da deslegitimacdo de suas praticas de
linguagem acabam por retroalimentar os estigmas que recaem sobre ela.
Enquanto as ofensas sofridas no recreio e os risos dirigidos a sua fala passam
despercebidos pela docéncia, seu siléncio, seu isolamento e suas reacgdes fisicas
diante dos colegas sao lidos como tracos de sua subjetividade. Joana comecou a
perceber as dindmicas de interacdo entre os estudantes e me pediu ajuda. O
excerto a seguir registra um momento dessa conversa:

Excerto 10 — A aluna Angelina ndo veio a aula no dia de hoje, mas passei em
sua sala de aula para conversar com a professora Joana a respeito da menina.
A professora relatou “eu percebi que ela fica calada aqui na sala, e o problema
ndo é comigo porque ela até fala comigo, o problema é que as outras criangas
ficam olhando e cagoando dela. Eu ja vi gente cagoando dela quando ela fala
errado”. (Didrio de campo, 2021).
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O siléncio e o isolamento de Angelina, antes interpretados como sinais de
pouca compreensdo da lingua portuguesa, passam a incomodar Joana quando a
docente percebeu que sua aluna era alvo de zombaria. A docente decidiu intervir
nas relagcdes em sala de aula com o objetivo de transformar a forma como Angelina
era vista pelas demais criancas. A professora me pediu que a ensinasse algumas
expressdes em crioulo haitiano — como "boa tarde", "tudo bem?", "muito bom",
"parabéns”, "vocé conseguiu", "estd lindo" — pois ela gostaria de mostrar a turma
do quinto ano que a forma de Angelina falar era importante e fazia parte do

contexto.

A atitude de Joana representou um tensionamento das rela¢des estabelecidas
em sala. Ao validar publicamente as praticas de linguagem da estudante, a
professora buscou deslocar o lugar de estranhamento e ridiculo que sua fala
ocupava. Joana concluiu que se a professora, como referéncia para a turma,
passasse a falar crioulo haitiano e a tratar a lingua como legitima e importante, as
demais criangas ndo teriam motivos para zombaria. Desse modo, Angelina poderia
encontrar um ambiente mais seguro para se expressar, tirar duvidas, aprender e
ensinar seus colegas em relagcdes menos hierarquicas.

Joana passou, entdo, a incluir frases em crioulo nos blocos de atividades
destinados a Angelina e, como estratégia de aproximacdo, compartilhava com toda
a turma alguns enunciados em lingua haitiana. Ao longo do segundo semestre de
2021, pude observar que sua postura foi determinante para a reconfiguracao das
dindmicas relacionais em sala. O excerto a seguir ilustra algumas dessas
transformacdes:

Excerto 11 — Ao conversar com a professora Joana durante o intervalo, ela me
contou como a Angelina estd mais participativa na aula desde que elas
estabeleceram uma comunicagdo melhor e um vinculo afetivo. A professora
até me mostrou audios da aluna enviados no fim de semana, desejando boa
noite e conversando sobre a vida, todos em lingua portuguesa. Joana disse
estar se sentindo muito feliz com esse contato e reforgou que essa
aproximacdo esta ajudando no desenvolvimento pedagdgico da aluna. (Diario
de campo, 2021).

Ao validar as praticas translingues de Angelina e estimular a curiosidade das
demais criangas sobre a lingua e a cultura haitianas, Joana reconfigurou o lugar
social da estudante em sua sala de aula. Essa mudanga de postura criou condigdes
para que a aluna comegasse a se expressar com mais confianga e ampliasse suas
interacGes em lingua portuguesa.

A valorizacdo e autoconfianga de Angelina também repercutiram em outras
dimensdes de sua experiéncia escolar. Ela passou a auxiliar criancgas haitianas do
terceiro ano durante o acompanhamento pedagogico semanal. Além de explicar
as atividades aos colegas mais novos, Angelina demonstrou maior autonomia para
manifestar suas dudvidas em aula e passou a interagir com a professora Joana
também fora do ambiente escolar, por meio de audios de WhatsApp.

A virada na trajetéria de Angelina teve como ponto de partida a leitura
sensivel de Joana ao compreender que o siléncio e o isolamento da aluna ndo eram
expressao de estigmas raciais, mas mecanismos de defesa da estudante. Apds trés
anos como estudante da Escola Mananciais, Angelina encontrou, pela primeira vez,
condigdes para mobilizar seus saberes linguisticos e culturais na escola e, com isso,
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romper com os padrées que a mantinham em um espaco de inferioridade na
escola.

A intervencdo da professora Joana em sala de aula pode ser compreendida
como uma pratica de racioletramento intercultural, orientada para a resisténcia de
lingua e cultura negra (Rodrigues, 2023; 2025). Joana assume uma postura
pedagdgica que, em vez de hierarquizar ou inferiorizar as praticas de linguagem de
Angelina, cria condi¢des para que seus repertérios culturais e linguisticos sejam
reconhecidos e valorizados. Ndo se trata mais de corrigir uma suposta falta de
linguagem e nem ensinar civilidade a estudante haitiana, mas de transformar as
relagdes sociais para oportunizar aprendizagem e diminuir hierarquias sociais que
até entdo mantinham Angelina a margem da interacgdo escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

As experiéncias aqui narradas buscam evidenciar como a leitura do corpo
negro na instituicdo produz efeitos concretos nas experiéncias linguisticas e
pedagdgicas de criancas haitianas. A experiéncia de Angelina no Brasil ilustra o
modo como discursos coloniais historicamente difundidos associam o corpo negro
a inferioridade social, moral e intelectual, e acarretam, assim, praticas de
silenciamento e animalizacdo no espaco escolar. A andlise dos excertos
etnograficos demonstra que tais discursos materializam-se na recusa do apoio
pedagdgico, na associacdo entre criancas haitianas e violéncia, além da
ridicularizacdo de suas praticas de linguagem.

Este artigo evidencia que a suposta falta de linguagem ou o desinteresse
atribuido a essas criangas ndo sdo constatacGes objetivas, mas sim interpretacdes
racializadas que justificam a omissdo docente e a manutengdo de hierarquias
coloniais. O siléncio de Angelina, longe de significar uma auséncia de repertdrio,
revelou-se uma estratégia de resisténcia diante de processos de racializagao que
deslegitimam seus repertdérios culturais e linguisticos. Foi somente a partir de uma
leitura sensivel por parte da professora Joana que a estudante p6de romper com
a posi¢do de subalternidade que Ihe era imposta.

Concluo, portanto, que qualquer politica linguistica ou educacional voltada a
recep¢do e ao desenvolvimento escolar de criangas migrantes em contextos
plurilingues e interculturais deve considerar como o racismo e as desigualdades
étnico-raciais que estruturam a sociedade brasileira impactam as trajetorias
desses estudantes no sistema de ensino. Ignorar a dimensao racial da experiéncia
migratéria e a deslegitimacdo de repertdrios linguisticos de criancas negras
significa reproduzir, ainda que de forma ndo intencional, as mesmas ldgicas
coloniais que uma educacao linguistica critica pretende superar.

Nesse sentido, a no¢do de racioletramento intercultural, mobilizada neste
artigo como pratica de resisténcia, aponta para a necessidade de formacdo
docente e politicas linguisticas educacionais que capacitem educadores a
identificar, problematizar e desconstruir as leituras racializadas que operam
no cotidiano escolar. Acolher criancas haitianas na educacdo bdasica brasileira
exige, assim, o duplo movimento de garantir o direito a aprendizagem de lingua
portuguesa em intera¢do e, simultaneamente, romper com imagindrios que, ha
séculos, insistem em situar o corpo negro em espaco de silenciamento.
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Racialization and racial literacy in the
experiences of Haitian children in Brazilian
basic education

ABSTRACT

This article examines how the language practices of Haitian children in Brazilian basic
education are interpreted through socio-historically constructed racial hierarchies. Based
on an ethnographic study conducted in a municipal school in the metropolitan region of
Curitiba, Parana, Brazil, the study aims to understand how Black bodies are perceived within
the school community and the implications of these perceptions for the linguistic
development, learning processes, and social integration of this group of students. Drawing
on a situated critique of coloniality, the article argues that the silence attributed to these
children does not stem from an alleged linguistic deficit but rather from processes of
racialization that delegitimize their cultural and linguistic repertoires. Grounded in the field
of Applied Linguistics, the critical analysis of colonial readings of Black bodies points to the
need to reconfigure educational spaces in order to recognize and value Haitian subjectivities
within the Brazilian educational context.

KEYWORDS: Language education. Haitian migration. Racialization. Intercultural racial
literacy.
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