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Alfabetizagao cientifica e ensino de ciéncias
NOs anos iniciais: concep¢oes e acoes dos
professores

RESUMO

O presente texto destina-se a apresentar um estudo desenvolvido com professores dos
anos iniciais sobre a forma como concebem o ensino de Ciéncias e o processo de
alfabetizagdo cientifica em suas praticas pedagdgicas. As discussdes iniciais estiveram
centradas em evidenciar que o ensino de Ciéncias se revela uma necessidade nessa etapa
de escolarizagdo, especialmente por promover a alfabetizagdo cientifica. Sobre esse
aspecto, o texto, ao dialogar com autores da area, pauta-se pelo entendimento de que a
alfabetizacdo cientifica é favorecedora de uma formacdo critica, reflexiva e voltada a
subsidiar a a¢cdo dos estudantes nos eventos presentes no mundo circundante. O foco do
estudo esteve atrelado a fala dos entrevistados, os quais revelaram formagdo académica
diversificada, atribuiram importdncia ao ensino de Ciéncias e apresentam pouco ou
nenhum entendimento sobre a forma como podem favorecer a alfabetizagdo cientifica
nos anos iniciais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Ciéncias. Anos iniciais. Alfabetizacdo cientifica. Atuacdo
docente.
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INTRODUGCAO

O fato de que o ensino de Ciéncias deve ser parte integrante dos curriculos
desde os anos iniciais do ensino fundamental é de conhecimento de todos e estd
expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional - LDBEN de 20 de
dezembro de 1996 — Lei N. 9394/96. De acordo com o apresentado no artigo 26,
inciso primeiro, tem-se que: “Os curriculos a que se refere o caput devem
abranger obrigatoriamente o estudo da lingua portuguesa e da matemadtica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.” Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, para esse
nivel de escolarizagdo, por sua vez, ressaltam a importancia do ensino de Ciéncias
desde as etapas iniciais de escolarizagdo mencionando que: “[...] ndo se trata
somente de ensinar a ler e a escrever para que os alunos possam aprender
Ciéncias, mas também de fazer uso das Ciéncias para que os alunos possam
aprender a ler e a escrever.” (BRASIL, 1997).

Entretanto, a defesa por esse ensino nao representa algo novo no pais,
podendo ser identificado no discurso de Rui Barbosa no final do século XIX. Sob
influéncia da escola positivista, ele infere a inclusdo na educacdo bdsica brasileira
de conteldo de Ciéncias Fundamentais (Matematica, Astronomia, Fisica,
Quimica, Biologia e Sociologia), como forma de alavancar a formagdo de
cientistas e de aproximar a ciéncia dos jovens (ROSA; ROSA, 2012).

Em decorréncia dessa necessidade legal, referente a presenca dos contetdos
de Ciéncias nos anos iniciais, muitos problemas tém se apresentado aqueles que
devem operacionalizar esse ensino no contexto escolar. Com relagdo aos
professores, os estudos apontam que suas dificuldades em abordar esses
conteddos tem sido um entrave para sua consolidacdo nessa etapa de
escolarizacdo, como evidenciado por Rosa, Perez e Drum (2007). De acordo com
os autores, um dos maiores problemas reside na inseguranca do professor em
relagdo ao conjunto de conhecimentos em Ciéncias. O estudo, que pode ser
considerado uma mostra em relacdo a problematica do ensino de Ciéncias nos
anos iniciais, apoia-se na fala dos professores que atuam nessa etapa de
escolarizacdo, e denota a fragilidade de seu processo de formagdo na drea. De
acordo com os entrevistados, contelidos como os de Fisica, por exemplo, ndo sao
abordados nos cursos de formacdo e eles acabam recorrendo a conhecimentos
advindos de seu processo formativo na educacgdo bdasica para subsidiar suas
aulas. Pautando-se nas falas dos entrevistados e, a titulo de conclusdo do estudo,
Rosa, Perez e Drum chamam a atencgdo para o fato de que:

A fisica durante o processo de escolarizagdo dos professores foi entendida
como ciéncia de dificil compreensdo, como coisa de cientista, de ‘louco’.
Nesse periodo, normalmente o professor teve contato com a disciplina de
forma extremamente dolorosa, ndo significativa para sua formacgdo,
causando-lhe uma impressdo que permanecera presente por toda a sua
vida, inclusive em sua atuagdo docente (2007, p. 367).

O apresentado pelos autores é corroborado por outros estudos que
evidenciam as dificuldades dos docentes para abordar contelddos de Fisica e
Quimica nos anos iniciais (LORENZETTI, 2000; RAMOS; ROSA, 2008; COLOMBO et
al., 2012). Tal identificacdo remete a outro aspecto que, igualmente, pode estar
influenciando a presenca dos contetdos de Ciéncias nesse nivel de escolarizacdo:
os professores que atuam nos anos iniciais julgam importante a presenca desses
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conteudos? Quais as compreensdes desses professores sobre a necessidade de
contemplar tais contetidos?

E, mais especificamente, surge a indagacdo que se pretende discutir neste
texto e que se situa no ambito da compreensdo dos professores dos anos iniciais
sobre o ensino de Ciéncias como possibilidade de alfabetizagdo cientifica: qual a
compreensao dos professores sobre alfabetizacdo cientifica e como julgam
contempld-la em sua pratica pedagdgica em Ciéncias?

A importancia de discutir o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, a partir do
olhar da alfabetizagao cientifica, reside no fato de que, conforme anunciado nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997) para o ensino fundamental -
ciclos 1 e 2, o ensino de Ciéncias deve estar voltado a formagdo integral do ser
humano e nisso inclui-se a sua alfabetizacao cientifica.

De acordo com o documento:

A formagdo de um cidaddo critico exige sua inser¢do numa sociedade em
que o conhecimento cientifico e tecnolégico é cada vez mais valorizado.
Neste contexto, o papel das Ciéncias Naturais é o de colaborar para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, situando o homem como
individuo participativo e parte integrante do Universo. Os conceitos e
procedimentos desta drea contribuem para a ampliagdo das explicagdes
sobre os fendmenos da natureza, para o entendimento e o questionamento
dos diferentes modos de nela intervir e, ainda, para a compreensdo das
mais variadas formas de utilizar os recursos naturais (BRASIL, 1997, p. 15).

O anunciado estd em consonancia com o defendido por autores como
Lorenzetti (2000), Chassot (2000), Carvalho e Sasseron (2008), entre outros, ao
inferirem a necessidade de que o ensino de Ciéncias esteja voltado a discussdo de
guestdes presentes na sociedade atual e contribua para a alfabetizacdo cientifica
dos sujeitos. Nas palavras de Cachapuz et al. (2005), o desafio colocado a
educacdo na contemporaneidade é a necessidade de se alfabetizar
cientificamente os sujeitos, preparando-os para tomar decisGes e intervir de
forma responsavel na sociedade em que vivem:

[...] a compreensao significativa dos conceitos exige superar o reducionismo
conceptual e apresentar o ensino das ciéncias como uma atividade, préxima
a investiga¢do cientifica, que integre os aspectos conceptuais,
procedimentais e axioldgicos (Cachaputz et al., 2005, p. 32).

Tal identificacdo, consubstanciada pelas pesquisas anteriores, definem como
objetivo principal do estudo investigar o entendimento dos professores dos anos
iniciais sobre alfabetizacdo cientifica e mapear a forma como julgam contempla-
la nas aulas de ciéncias.

Para atingir o objetivo deste estudo e responder ao questionamento central,
estrutura-se uma pesquisa de natureza qualitativa e exploratéria pautada na
analise da fala de professores que atuam nos anos iniciais. Para a analise dos
dados busca-se didlogo com a literatura especializada e com o entendimento de
Sasseron e Carvalho (2008) sobre alfabetizacdo cientifica.

FORMAGCAO DE PROFESSORES, ENSINO DE CIENCIAS E ALFABETIZACAO
CIENTIFICA
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A educacdo é foco de pesquisas e debates hd muitos anos, e ndo importa o
qgudo se discuta, sempre ha uma infinidade de aspectos para descobrir, refletir e
investigar. Dentre esses aspectos destacam-se as questdes relacionadas ao
ensino de Ciéncias nas etapas iniciais de escolarizacdo. De forma mais especifica,
pode-se dizer que a tematica envolvendo a formacdo e a atuacdo docente,
somada a concepc¢do presente nas praticas pedagdgicas, tem pautado estudos
que mostram haver fragilidades e possibilidades de alteracdes.

Para exemplificar, menciona-se a formacdo polivalente do professor que
atua nessa etapa de escolarizagdao, ou seja, professores formados em cursos
como o de Pedagogia. Essa formagdo polivalente que ocorre nos cursos de
Pedagogia é garantida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos
de graduacgao. No artigo 42 desse documento é mencionado que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educagdo Profissional na drea de servigos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (2016, p.
2).

Tal formacgdo remete a discussao sobre a relagdo entre o aprofundamento
dado aos conteudos especificos e a énfase na formacgdo diddtica. Nesse sentido,
Silva Cruz e Batista Neto (2012), ao analisarem a formacao dos professores dos
anos iniciais que precisam lecionar diferentes conteddos, concluiram que essa
formacao reflete

um movimento bastante conflituoso, no qual o debate tem oscilado entre a
busca por uma especializacdo do contetdo e a defesa de uma formacgao
integral do sujeito enfatizada por uma sélida formacgao didatico-pedagogica
(p.396).

Ao apresentado pelos autores inclui-se a necessidade de que, nessa
formacdo polivalente, esteja presente a formacao para a cidadania. Portanto, ndo
basta dominar os conteudos especificos e suas metodologias, é preciso também
ter um olhar diversificado sobre a responsabilidade da formacdo e de que
sujeitos deseja-se formar.

Os anos iniciais sdo parte importante e significativa na vida escolar das
pessoas. Nessa fase, as criangas estdo sedentas por descobrirem coisas novas,
sdo extremamente curiosas e criativas. Essas caracteristicas acabam refletindo na
pratica do professor, que precisa se manter atento a elas e cultiva-las. Além de
ensinar a ler e a escrever, os professores dos anos iniciais precisam desenvolver e
incentivar (ou manter) o pensamento critico, questionador e observador das
criancas, particularmente vinculado e favorecido pela ciéncia. Portanto, cabe ao
professor orquestrar um conjunto de agles que contemple conteudos e
possibilite o desenvolvimento de formas de pensamento, levando a formacao
plena e integral das criancas.

Esse conjunto de saberes que o professor precisa ter em sua atuagdo
profissional decorre da sua formacdo, mas também do exercicio de sua pratica.
Sobre isso, Tardif (2014) menciona que o professor deve ter uma formacéao plural
com diferentes saberes docentes: “Pode-se definir o saber docente como um
saber plural, formado pela amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes
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oriundo da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (p.36). Continua o autor, afirmando que os saberes profissionais
sdo aqueles transmitidos pelas instituicdes responsaveis pela formacdo de
professores, como é o caso das faculdades de ciéncias da educacdo. Os saberes
experienciais baseiam-se na pratica da profissdo, no seu trabalho cotidiano e no
conhecimento presente em seu meio. J4 os curriculares, sdo caracterizados pelos
objetivos, metodologias, conteldos, métodos e discursos que a instituicdo
escolar organiza e categoriza, ou seja, sdao programas escolares que o docente
deve saber aplicar.

Além disso, o autor salienta que a formagao para o ensino é erroneamente
em torno de disciplinas que ficam isoladas e fragmentadas durante todo o curso
de formagdo, sendo assim, pouco impactante para os alunos. Este tipo de
formagdao também recebe um modelo de aplicagdo, ou seja, os estudantes
passam um determinado nimero de anos assistindo as aulas e depois aplicam os
conhecimentos adquiridos, sendo que os mesmos foram passados de forma
claramente expositiva. Quando finalmente comegam a trabalhar sozinhos
constatam através da pratica que este conhecimento é mal enraizado na a¢do do
dia a dia (TARDIF, 2014).

Acredita-se ser essa uma das principais dificuldades encontradas pelos
professores dos anos iniciais ao abordar temas relacionados a Ciéncias.
Normalmente, os cursos de Pedagogia d3do pouca énfase aos conteldos dessa
area ou, quando ddo, vinculam-se a Biologia. Assim, se o professor ndo tem
contato com Fisica e Quimica e com a forma como pode contemplar esses
conteudos nos anos iniciais, dificilmente vai fazé-lo. Um dos reflexos da falta
desses conteudos na formagdo dos professores e, consequentemente, no
exercicio profissional deles, estd na riqueza de aspectos que a Ciéncia pode
ofertar aos alunos. De acordo com Chassot (2000), no campo das Ciéncias, a
maior responsabilidade é fazer com que os alunos tornem-se homens e mulheres
mais criticos e questionadores, que aprendam a ser agentes de transformacdes —
para melhor — do mundo em que vivem. Segue o autor, mencionando que, para
ocorrer essa transformacao, a alfabetizacao cientifica precisa ser entendida como
parte do corpo de conhecimentos escolares e, ainda, que ela oportuniza saber
analisar o mundo utilizando outra linguagem, a linguagem cientifica.

O mencionado pelo autor remete a identificacdo de que, contemplar
conhecimentos em Ciéncias, favorece uma formacdo para a cidadania e para a
compreensdo dos eventos presentes no mundo. Entretanto, remete igualmente a
necessidade de que esses conteldos estejam em sintonia com o processo de
alfabetizacdo cientifica e ndo sejam abordados de forma a privilegiar a
memorizacao e o acimulo de conhecimentos.

Sobre a importdncia de que, nos anos iniciais, o ensino de Ciéncias esteja
orientado pela alfabetizacdo cientifica, Lorenzetti (2000) menciona que ela deve
estar voltada a fornecer subsidios ao estudante para a construcdo dos seus
primeiros significados sobre o mundo, expandindo seus conhecimentos, sua
cultura e sua possibilidade de compreender o mundo e de participar de forma
critica e consciente na sociedade em que se encontra inserido. No entender do
autor, a alfabetizacdo encontra-se voltada a valorizacdo do conhecimento
cientifico como parte integrante da cidadania e da educa¢do permanente das
pessoas.
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Sasseron e Carvalho (2008) alegam que, para contemplar a alfabetizacdo
cientifica no contexto dos anos iniciais, o ensino de Ciéncias deve estar pautado
em permitir que os alunos argumentem, debatam e trabalhem sobre dilemas e
impasses relacionados a fendbmenos naturais, ou seja, que discutam sobre
ocorréncias que estdo acontecendo a sua volta, no contexto em que se inserem.
Além disso, faz-se necessdario que se fale também sobre os efeitos que esse saber
é capaz de produzir na sociedade e, sobretudo, no meio ambiente, tornando-os
sujeitos integrantes desse processo.

Para sua efetivagdo no contexto escolar, as autoras apontam a necessidade
de que as praticas escolares estejam centradas em torno de trés eixos:
compreensdao basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais; compreensdao da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua pratica; e, entendimento das relagbes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.

No detalhamento desses eixos tem-se que: a compreensao basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais, decorre da
indispensabilidade por parte do corpo social, de se conhecer e entender
conceitos cruciais, possibilitando conceber dados e acontecimentos simples,
presentes no cotidiano. A compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores
éticos e politicos que circundam a pratica se fundamentam na necessidade de
reflexdes e analises acerca de determinada circunstancia, em encontrar meios
para examinar questdes que circundam os conhecimentos cientificos. O
entendimento das relages existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente, visa a reconhecer que todo fato que ocorre na vida em sociedade sofre
influéncia das ciéncias e tecnologias, ainda mais quando se leva em consideragao
a meta de um futuro sustentdvel e melhor para todos. (SASSERON; CARVALHO,
2008)

As autoras prosseguem afirmando que as instituicdes de ensino devem
fornecer a seus alunos meios para “fazer ciéncia”, analisando e investigando
problemas reais, para que ndo sejam estudadas unicamente nogées e conceitos,
alcangando assim um dos maiores objetivos da alfabetizacdo cientifica: o
posicionamento critico perante a repercussdao que o conhecimento cientifico
provoca na sociedade (SASSERON; CARVALHO, 2008).

Logo, torna-se importante que, ja no comeco do ensino fundamental, as
aulas de Ciéncias se caracterizem como investigacdo cientifica para a solucdo de
problemas: “[...] para o inicio do processo de Alfabetizacdo Cientifica é
importante que os alunos travem contato e conhecimento de habilidades
legitimamente associadas ao trabalho do cientista” (SASSERON; CARVALHO,
2008, p.337), ou seja, observa-se a reacdo e a a¢do dos alunos ao se defrontarem
com algum problema durante as discussdes em sala de aula.

Do exposto, especialmente com relacdo a compreensdo dada por
Lorenzetti (2000), Chassot (2000) e Sasseron e Carvalho (2008), entende-se a
alfabetizacdo cientifica como algo mais que um termo ou uma possibilidade
metodoldgica, mas como concepc¢ao relacionada ao papel da ciéncia na formacao
dos jovens. Essa é a missdo da alfabetizacdo cientifica: preparar as pessoas para
gue enfrentem o que o mundo reserva para cada uma delas. Portanto, quanto
mais cedo iniciar essa caminhada, melhor, levando em consideracdo que a
assimilacdo serd mais efetiva e significativa.
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Essa reflexdao e a definicdo do entendimento do significado de alfabetizacao
cientifica levam a busca por compreender como os professores dos anos iniciais
operam com essa perspectiva e de que forma a operacionalizam no contexto de
suas praticas pedagdgicas em Ciéncias. Isso constitui o tema da pesquisa que sera
apresentado nas proximas secoes.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Para responder ao problema de pesquisa apresentado por este estudo,
desenvolve-se um estudo de abordagem qualitativa e exploratdrio. De acordo
com Minayo (2001), a abordagem qualitativa analisa mais do que os nimeros
apresentados, voltando-se a compreensao do significado desses resultados e da
forma como eles foram produzidos. Para tanto, a pesquisa qualitativa utiliza um
universo de significados, aspiracOes, valores, atitudes, correspondendo, assim, a
maior profundidade das relagdes, ndo podendo, portanto, reduzir-se a meras
variaveis numéricas. O carater exploratdrio da pesquisa, por sua vez, estd
associado ao que Gil (2002) anuncia como meio de propiciar um panorama geral
do assunto que estd sendo estudado. Por meio da pesquisa exploratdria, torna-se
possivel conhecer com mais profundidade a questdo levantada. O tipo
exploratdrio visa a maior familiaridade entre o entrevistador e o problema de
estudo, tendo como meta tornar o que era complexo mais simples e conferir
maior éxito a andlise realizada.

Tais carateristicas da pesquisa embasaram a metodologia utilizada, a
definicdo do recorte do estudo (sujeitos), o instrumento para producdo dos
dados e o modo como proceder a analise desses dados. Como recorte do estudo
e estabelecendo o universo de investigacdo, tomam-se como sujeitos sete
professores dos anos iniciais que atuam no 42 e no 52 ano do ensino
fundamental, em um municipio no interior do Rio Grande do Sul. Tal recorte
decorre da realidade vivenciada pela pesquisadora e corresponde a origem da
identificacdo do problema de pesquisa. Além disso, foge ao objetivo do estudo
realizar uma pesquisa em larga escala, mas sim apontar elementos que possam
subsidiar discussGes que contribuam para a qualificacdo do ensino de Ciéncias
nos anos iniciais.

A producdo dos dados ocorreu por meio da utilizacdo de entrevista do tipo
semiestruturada, configurada por treze itens que nortearam a fala dos sujeitos.
Os itens previamente estabelecidos pela pesquisadora visaram a compreender o
entendimento e a pratica dos professores quanto a alfabetizacdo cientifica, bem
como sua formacdo e histérico de atuacdo profissional. A escolha por entrevistas
semiestruturadas teve como pressuposto o entendimento de que ela permite
conversas menos formais que acarretam em melhor conhecer o entrevistado e
proporcionam maior liberdade para incluir ou retirar questdes que se considerem
pertinentes. A entrevista semiestruturada, como lembram Boni e Quaresma
(2005), tem como vantagem a sua elasticidade, ou seja, concede uma cobertura
mais profunda sobre o assunto pesquisado.

As entrevistas foram gravadas em dudio e transcritas na integra,
considerando ajustes de linguagem. Depois de transcritas, foram considerados os
dados produzidos pela pesquisa e as falas foram lidas e categorizadas de acordo
com os trés principais aspectos em estudo no texto: formagdo e atuagdo
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profissional; descricdo e concepc¢do das aulas de Ciéncias; e, compreensao e
contemplagdo da alfabetizagdo cientifica. Tais eixos constituiram as categorias do
estudo e buscaram sua elaboracdo na perspectiva de Bardin (2004). A autora
aponta que o estabelecimento das categorias estd relacionado a interpretacao
dos dados produzidos pela pesquisa e, quando definidas a priori, devem ter por
referéncia o que se deseja avaliar ou a luz do por que se deseja fazer isso. Nesse
sentido, as categorias foram definidas a partir dos elementos que nortearam a
elaboracdo da entrevista que, por sua vez, esteve atrelada ao objetivo do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentagdo dos resultados e sua discussdo frente a literatura pertinente
seguem as categorias apresentadas anteriormente. Para tanto, procede-se um
didlogo com as falas dos entrevistados que serdo identificados pelas letras A, B, C,
D, E, F e G. Tais falas estdo destacadas em italico no texto.

Formacao e atuagdo profissional

Iniciou-se o questionamento pela formagdo das professoras/entrevistadas.
Optou-se pela utilizagdo do termo “professoras” e “entrevistadas” uma vez que o
grupo esta constituido por sete professoras que se declaram do sexo feminino.
Além do género, esse momento inicial questionou sobre a formagdo para o
magistério, caracteristico dos professores desse nivel de escolarizagdo. A
resposta foi que, em sua totalidade, possuem o curso de Magistério. Em termos
da formacgdo académica em nivel superior, tem-se que: uma professora realizou
curso de Ciéncias (A), uma de Matematica (B), uma de Fisica e Quimica (C), uma
Pedagogia (E) e duas Letras (F e G). Além disso, uma delas estd em processo de
formacao, realizando curso de Pedagogia (D).

Cinco das sete entrevistadas realizaram  especializacdo em:
Neuropsicopedagogia, com énfase em Inclusdo (C), Educacdo Inclusiva (E e G),
Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Matematica e Fisica (A), Metodologias
Inovadoras no Ensino de Matematica (B). Um das professoras (F) cursou
especializacdo em Linguistica e mestrado em Educacao.

Em termos da atuacdo profissional, as entrevistadas evidenciaram
experiéncia variada. A tabela a seguir ilustra o tempo de atuacdo de cada uma
delas, no magistério:

Tabela 1 - Tempo de experiéncia profissional das entrevistadas.

Professora Tempo de atuacdo no magistério (anos)

A 38
B 14
C 17
D 2
E 3
F

G 17

(Fonte: dados da pesquisa, 2017.)
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O apresentado evidencia que a maioria dos profissionais entrevistados
realizaram cursos de graduacdo e pds-graduacdo e, praticamente a metade,
apresenta relativa experiéncia no exercicio do magistério nos anos iniciais. Além
disso, mostrou que duas das professoras apresentam formacdo na area de
Ciéncias/Fisica/Quimica, o que pode ser positivo na abordagem de tdpicos de
Ciéncias, uma vez que o contrdrio tem sido um dos entraves para sua
consolidacdo nesse nivel de escolarizacdo, como mencionado por Rosa, Perez e
Drum (2007).

Esses dados igualmente revelaram que quatro professoras apresentam
relativa experiéncia nos anos iniciais, o que também pode ser um indicativo
positivo, pois como lembram Tardif e Raymond (2000), a experiéncia profissional
é outro fator que contribui para a pratica pedagdgica do professor. Os autores
constataram que os saberes profissionais se ddo no inicio da carreira, e que os
primeiros anos sao os mais criticos, pois é nesse periodo que os professores
aprendem que a escola possui uma hierarquia e também conhecem os alunos
reais, € ndo os apresentados na graduac¢do. Os autores continuam anunciando
qgue: a dimensdo temporal do trabalho, isto é, a experiéncia da pratica da
profissdo em uma carreira, é crucial na aquisicao do sentimento de competéncia
e na implantagao das rotinas do trabalho.

Portanto, o grupo em analise revela-se como de natureza variada em ambos
0s quesitos investigados nessa categoria e apontam um importante aspecto a ser
confrontado com os dados em discussdo na sequéncia.

Descri¢do e concepgao das aulas de Ciéncias

A segunda categoria do estudo envolveu um bloco de questionamentos
referente aos conteldos e estratégias utilizados pelos professores sobre a
relevancia em abordar contetdos de Ciéncias e sobre a realizacdo de atividades
experimentais. As perguntas realizadas foram: Como vocé aborda os contetddos
de Ciéncias em suas aulas? Considera relevante ensinar Ciéncias? Realiza
atividades experimentais? Com que frequéncia? Considera importante realizar
atividades praticas? Elas favorecem a aprendizagem?

Esses questionamentos foram incrementados por outras questdes que
surgiam no decorrer da entrevista, entretanto, o mote de discussdo estava na
forma como eles abordam os contetdos de Ciéncias e, se o fazem por considera-
los parte importante da formacdo dos alunos nos anos iniciais da escolarizacado.

Ao serem questionadas sobre as estratégias que utilizam para abordar os
conteudos de Ciéncias, as professoras apontaram o uso do livro didatico como o
principal recurso utilizado. Além desse, apontam o uso das midias, pesquisas na
internet e atividades que envolvem didlogos e interacdo. O uso de materiais
[udicos, como jogos e brincadeiras no patio, também foram mencionados pelas
entrevistadas, como exemplificado na fala da professora A: “sempre que possivel,
recorro a atividades mais IUdicas utilizando materiais disponiveis na biblioteca”.
O lddico nos anos iniciais, como lembra Kawamoto e Campos (2014), desperta o
interesse e aguca a curiosidade dos alunos. Reportando-se especificamente ao
uso da histéria em quadrinhos, as autoras salientam que o Iudico possibilita “que
o aprendizado seja diferenciado: o aluno aprende contetudo, desenvolve a
capacidade criativa, pois a integracdo entre a realidade e a fantasia é favorecida.”
(p.156).
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Em termos da relevancia da presenca dos conteudos de Ciéncias, as
professoras entrevistadas atribuem significativa valorizacdo ndo somente no 42 e
no 52 ano, mas também nos anos anteriores. Para a entrevistada B, ensinar
Ciéncias “possibilita a compreensao das relacdes entre Ciéncia e Sociedade e dos
mecanismos de producdo e apropriacdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, garantindo a transmissdo e a sistematizacdo dos saberes e da
cultura regional e local.” Ja a professora A destaca que: “Ensinar Ciéncias é uma
maneira de tornar nossos alunos mais conscientes e responsaveis com o mundo
gue os cerca”. Em ambas as falas, é possivel verificar a importancia dada ao
conteddo de Ciéncias como forma de situar o sujeito no mundo e de
instrumentaliza-lo para viver em sociedade ou, como lembra Lorenzetti (2000):
“O ensino de Ciéncias deve situar o ser humano no universo em que esta
inserido, instrumentalizando-o a compreender, a analisar, a discutir e a
transformar o seu meio.” (p. 48)

A professora D, por sua vez, apresenta como argumento o fato de que, em
Ciéncias, ela pode trabalhar questdes relacionadas a vida e ao meio ambiente.
Além disso, menciona o fato de que, nesse componente curricular, é possivel
realizar a interdisciplinaridade. Nas palavras da professora: ”Sim, eu acho
relevante, pois Ciéncias engloba o ser humano, as plantas, os animais, o
ecossistema todo, a preservag¢do da natureza, que é muito importante, como
podemos cuidar do planeta Terra, como podemos arrumar formas de melhorar a
nossa vida, de diminuir o lixo, toda essa parte de cuidado com o ser humano, com
todos os seres vivos. Entdo, em si, sé por isso ja seria muito importante. E mais:
também porque eu posso trabalhar todos os outros componentes curriculares
também em Ciéncias, englobando geografia, porque se eu trabalhar o ser
humano, eu vou trabalhar o relevo; se eu trabalhar com animais, eu vou
trabalhar alimentacgdo; se eu trabalhar com plantas, eu vou trabalhar respiragao.
Enfim, da pra trabalhar tudo junto em Ciéncias. Por isso, é muito importante
trabalhar com os educandos. Engloba muita coisa em um sé componente
curricular” (ENTREVISTADA D).

A possibilidade da interdisciplinaridade a partir de questdes
tradicionalmente integrantes dos tépicos de Ciéncias tem sido fomentada em
diversos estudos e relatos de praticas pedagdgicas (ANDRADE; MASSABNI, 2011;
WEINERT, 2013). Buss (2016) destaca que a interdisciplinaridade é uma tendéncia
da ciéncia moderna, cuja fragmentacdo nunca lhe pertenceu. Continua o autor,
referindo que o ensino interdisciplinar precisa de

profissionais que estejam apurados e possuam a coragem de modificar
conceitos, de tratar com terminologias diferentes e de transformar
metodologias em prol do intercambio e do enriquecimento reciproco,
mesmo que isso venha a mexer com os equilibrios de forgas que existem na
atual conjuntura disciplinar da educagéo (p.74).

Situacdo que deveria iniciar desde as etapas iniciais de escolarizag¢do na qual,
em tese, a interdisciplinaridade seria parte integrante da pratica pedagdgica.

Por outro lado, a professora F aponta uma questdo que se julga relevante
para este estudo por estar vinculado ao sentimento que ela nutre em relagao ao
ensino de Ciéncias. Nas palavras da professora: “Eu vou ser bem sincera: eu ndo
gosto muito de Ciéncias. [...] ndo gosto de ensinar Ciéncias, porque, como eu so
fiz 0 magistério e ndo tinha tanto conhecimento do conteddo em si. Por exemplo,
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como que eu vou ensinar fotossintese, como que eu vou ensinar metamorfose,
como que eu vou ensinar sobre o universo?”. Esse sentimento, conforme
destacado no estudo de Rosa, Perez e Drum (2007), é algo que permeia grande
parte dos professores dos anos iniciais, especialmente aqueles que apresentam
formacao restrita ao Magistério ou a curso de Pedagogia e outros fora do campo
das Ciéncias, como é o caso da professora citada, cuja formacao é em Letras. Para
os autores e ja mencionado na introducdo deste estudo, um dos problemas que o
ensino de Ciéncias enfrenta nas etapas iniciais de escolarizacdo refere-se a
formagdo, muitas vezes, distante e com pouca proximidade desse campo.

Sobre isso, Ramos e Rosa (2008), ao entrevistarem um grupo de professores
dos anos iniciais sobre a presenca dos conteddos de Ciéncias nesse nivel de
escolarizagdo, destacam que: “o fato de os professores [anos iniciais] ndo se
sentirem preparados para ensinar Ciéncias pode fazer com que eles também nao
gostem de ministrar esta disciplina” (p.321). Corroborando e, na contrapartida do
apresentado, menciona-se a fala da professora C, que apresenta formac¢do na
area de Ciéncias: “Eu amo, tenho que cuidar pra nao ficar muito nas Ciéncias”.

Para finalizar este bloco e, em termos da presenga das atividades
experimentais como ferramenta diddtica, as professoras foram questionadas
sobre a realizagdo desse tipo de atividades com as criangas. O foco desse
guestionamento estava em verificar qual a frequéncia e entendimento das
entrevistadas sobre essa atividade cuja importancia nos anos iniciais é destacada
por grande parte dos pesquisadores dessa drea. (CARVALHO, 1998; FUMAGALLI,
1998; RAMOS; ROSA, 2008; COLOMBO et al., 2012).

Como resposta obteve-se uma unanimidade: de que ela se revela uma
importante ferramenta didatica e que precisa estar presente nessa etapa de
escolarizacdo, conforme destacado pela professora C: “quanto mais palpavel,
guanto mais pratico, melhor, principalmente nas aulas de Ciéncias. Eu adoro
trabalhar muita experiéncia”. A professora F, revela: “quero que eles enxerguem
a Ciéncia, ndo que fiquem sé no papel”. J& a professora A menciona que realizar
atividades praticas é “muito importante. Acredito que a pratica facilita muito a
compreensdo do aluno além de ser muito mais prazeroso.” Na fala da professora
G, também se percebe um apreco pelas atividades experimentais: “Considero
muito importante realizar atividades praticas, pois elas facilitam, favorecem a
aprendizagem, permitindo que o despertar cientifico aconteca, uma vez que o
aluno pode explorar, discutir e analisar o conhecimento que estd sendo
construido.”

Entretanto, quando questionadas sobre a frequéncia desse tipo de atividade,
algumas apontam que isso depende de fatores como o cronograma escolar, a
disponibilidade de materiais e de espaco na escola e de seus proprios
conhecimentos na drea. Sobre essa Ultima questdo, a professora F, cuja formacdo
ndo é na area de Ciéncias, revela que, da mesma forma que sente dificuldades
para abordar os conteudos da disciplina, sente-se limitada em termos do uso das
atividades experimentais, apesar de julgar importante: “eles [alunos] querem
muito ir pro laboratdrio de Ciéncias, porque eles acham que |3 eles vao fazer
magicas, s6 que é dificil. Como eu ndo tenho esse conhecimento na area, tem
gue ficar pesquisando e, as vezes, 0 nosso tempo é curto e acaba passando. [...]
Eu tento realizar coisas simples, porque eu também ndo tenho esse
conhecimento.”
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A importancia na realizacdo de atividades como as de natureza experimental
nos anos iniciais é destacada por Fumagalli (1998) ao inferir que, nessa etapa de
escolarizacdo, os conhecimentos em Ciéncias devem ser fomentados por
atividades que estejam voltadas a compreensdao dos conhecimentos cientificos,
na medida em que buscam uma revitalizacdo das ideias espontaneas das
criancas. De forma mais especifica, Rosa, Pecatti e Rosa (2007), mostram que
essas atividades fomentam a curiosidade e o desejo pelo conhecimento, além de
envolver as criangas na construcdo de seus préprios saberes. Lima (2012), por sua
vez, mostra que esse tipo de atividade favorece a aquisi¢ao e a construgdo de
novos conceitos e causa mudanga nas concepgdes prévias dos estudantes.

Portanto, mais do que uma possibilidade, a inclusdo dos conteldos de
Ciéncias laureada pela presenca da experimentagdo, precisa ser considerada
como parte do curriculo nessa etapa de escolarizagdo. Entretanto, sua inclusdo
nos curriculos e sua efetiva presenga no contexto escolar se revelou, pela fala das
professoras entrevistadas, estar intimamente relacionado ao fato dele integrar os
curriculos de formacao inicial dos professores. As sete professoras entrevistadas
realizaram cursos de Magistério e estariam preparadas para lecionar nas turmas
em que atuam independentemente de suas formagdes na graduagdo e pods-
graduacdo. Essa formacgdo, de certa forma deficitaria, ofertada por esses cursos
gue apresentam pouca preocupagdo em preparar os professores para abordar
esses conteudos, tem sido tema recorrente na literatura, como evidenciado por
Ramos e Rosa (2008): “o professor tem ensinado mais os assuntos sobre os quais
ele tem seguranca e da maneira como ele um dia os aprendeu” (p.321).

Dessa forma, é necessdrio que os cursos de formacdo de professores
enfatizem mais os conteldos e metodologias relacionadas ao ensino de Ciéncias
se, de fato, quisermos que os professores abordem esses contelidos. Na mesma
linha, chama-se a atencdo para o ensino de Ciéncias como parte do processo de
alfabetizacdo cientifica, cuja fala dos professores é reveladora de elementos que
precisam ser refletidos e discutidos pela comunidade cientifica e vinculada a
formacdo de professores, como enfatizado na sequéncia.

Compreensdo e contemplagao da Alfabetizagdo Cientifica

O apresentado nas categorias anteriores discorre sobre as dificuldades e a
valorizacdo do ensino de Ciéncias por parte de um grupo de professores dos anos
iniciais. Dentre as questOes apontadas na literatura estd a potencialidade que
esses conteudos tém para a formacdo de sujeitos criticos e participativos na
sociedade. Essa formacdo é assinalada nas discussGes envolvendo um ensino de
Ciéncias voltado a alfabetizacdo cientifica, como destacado no referencial tedrico
deste texto. Nesse sentido, e dialogando com esse referencial, apresentam-se, na
continuidade, as falas das entrevistadas quando questionadas sobre seu
entendimento e a forma como contemplam a alfabetizacdo cientifica nas aulas de
Ciéncias.

O questionamento apresentado a elas esteve pautado pelos seguintes
topicos: vocé tem lido algo sobre alfabetizacdo cientifica? Onde buscou esses
conhecimentos? A alfabetizagdo cientifica pode existir fora do espaco escolar? A
alfabetizacdo cientifica é dividida em trés eixos estruturantes sendo que, o
primeiro, diz respeito a compreensdo bdsica de termos, conhecimentos e
conceitos fisicos fundamentais. Como vocé contempla isso em suas aulas? O
segundo contempla a compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos
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e politicos que circundam a sua pratica. Que tipo de atividade realiza para que
esse eixo seja contemplado? O terceiro e ultimo defende o entendimento das
relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Vocé contempla esses
assuntos em suas aulas?

Tais questionamentos, mediados pela entrevistadora, forneceram um
conjunto de elementos que permitem inferir que as professoras entrevistadas
apresentam dificuldades para compreender e abordar o significado da
alfabetizacao cientifica. As sete entrevistadas apresentaram essa dificuldade ao
declararem ter pouco ou nenhum conhecimento sobre o assunto. O mencionado
pelas entrevistadas é destacado a seguir e foi estruturado de modo a trazer
fragmentos da fala de todas as professoras, considerando a importancia de
exemplificar o explanado por todos os envolvidos no estudo.

A entrevistada A, formada em Ciéncias e que possui 38 anos de docéncia, ao
ser questionada sobre o fato de ja ter tido contato com discussdes envolvendo a
alfabetizagdo cientifica, revelou que “Sim, em livros pedagdgicos e internet”. Ao
ser questionada sobre a forma como a contempla em sala de aula, ela cita o uso
de termos cientificos: “Trabalho com termos cientificos para que os alunos se
adaptem com tal linguagem”. J4 no quesito aproximagdo entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, a professora manifesta seu entendimento de que ha
uma rela¢do de influéncia entre elas. Em suas palavras: “E necessario que o aluno
compreenda que o avango da tecnologia na area da ciéncia interfere na
sociedade, pois todo dia surgem coisas novas que podem tanto solucionar como
criar novos problemas”.

A professora B, que cursou graduacdo em Matematica, relata que pouco
conhecimento tem sobre o processo de alfabetizacdo cientifica, mas que julga
contempld-la em sala de aula, quando aborda conteudos relacionados ao
cotidiano dos alunos, quando apresenta a eles situagdes que exigem reflexdes,
analises e tomada de decisdo. Além disso, enfatiza que, em suas aulas, contempla
as relagGes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no momento em que aborda os
conteudos, evidenciando a importancia de “um futuro sustentdvel para a
sociedade e o Planeta”.

A entrevistada C, cuja formacdo é em Fisica e Quimica, ao ser questionada
sobre sua compreensdo e abordagem em sala de aula envolvendo a alfabetizacao
cientifica, igualmente identifica que ndo se lembra de ter estudado sobre isso.
Porém, no decorrer da conversa expoe situacOes de sua pratica pedagdgica, que
envolvem ac¢des de conscientizacdo sobre o consumo consciente, descarte de
materiais, producdo de lixo, alimentacdo sauddvel, entre outros. De acordo com
suas palavras, as atividades que realiza com os alunos tem o intuito de
conscientiza-los: “Ndo adianta aprender a ler e a escrever e ir pra fora e ser um
cidaddo que joga lixo no chdo e que ndo td nem ai com os outros. A questdo da
cooperacdo, da solidariedade, eu penso muito em preparar eles pro futuro”. De
forma mais especifica, ao ser questionada se a formacdo na darea auxilia a fazer
essa abordagem da Ciéncia dentro do processo de alfabetizacdo cientifica, a
professora menciona que o gosto que ela tem pela Ciéncia é que move suas
acles, mas que, em sua formacdo, ndo foi discutido sobre o significado e as
possibilidades de um ensino voltado a alfabetizacdo cientifica.

Para a professora D que, atualmente, cursa Pedagogia, a alfabetizacdo
cientifica se revelou distinta do apresentado pelos autores da area. A exemplo da
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professora B, ela entende a alfabetizacdo cientifica como relacionada ao fato do
uso de termos cientificos em sala de aula, conforme pode ser identificado no
extrato de sua fala: “Sempre que eu planejo minhas aulas, eu parto dos termos
cientificos, pois partindo dai eu consigo conceituar o que quero passar aos
educandos. Porque se vocé vai fazer uma pesquisa, se vocé vai comprar algo ou
enfim, estudar sobre algo, sempre vai ter termos cientificos. Primeiro, entdo, os
alunos partem desse termo para buscar o significado daquilo que eles querem. E
muito importante trabalhar os termos cientificos desde sempre com os
educandos para que possam ir avan¢ando, conforme eles vao passando os anos,
e eles consigam ter essa linguagem mais frequente, consigam falar com mais
habilidade os termos que, na verdade, estdo ai pra gente poder usar com
autonomia com eles” (ENTREVISTADA D).

Além disso, a professora destaca que a interdisciplinaridade é reveladora de
que contempla a alfabetizagdo cientifica e que o uso de recursos didaticos
associado a tecnologias digitais é exemplo da aproximac¢do entre Ciéncias,
Tecnologia e Sociedade: “também, sempre que eu posso, passo videos pra eles,
para que eles percebam que a tecnologia é nossa aliada e, ao mesmo tempo, que
a gente depende dela também”.

A professora E, cuja formacdo é em Pedagogia, relata que busca comtemplar
a alfabetizagdo cientifica ao utilizar termos cientificos em sala de aula e ao
proporcionar a realizacdo de pesquisa na internet. Além disso, a professora
destaca que, ao trabalhar tépicos de Ciéncias e ao estabelecer comparacdes,
estaria contemplando a questdo vinculada aos fatores éticos e politicos presentes
na alfabetizacdo cientifica: “Eu acredito que a gente trabalha bastante a andlise
de casos. Por exemplo, agora no 22 trimestre, a gente trabalhou sobre os biomas
brasileiros e, entdo, a gente vai analisar casos distintos sobre o que esta
acontecendo nos biomas para que eles estejam sofrendo alguma alteragdo
natural”.

A entrevistada F, formada em Letras, foi a mais enfatica em termos de
mencionar que ndo tem conhecimentos e apresenta dificuldades para
contemplar a tematica. Na primeira questdo ela afirmou: “Ndo, eu nunca li nada
sobre isso e ndo sei do que se trata.”. Na continuidade da entrevista, e frente aos
esclarecimentos e didlogos com a entrevistadora, a professora acabou revelando
gue conversa com os alunos sobre “tecnologia e seus impactos na vida, e que
com isso tenta trazer a realidade para a sala de aula”, mas que apresenta grandes
dificuldades para contemplar questGes mais préximas as relagdes entre ciéncia e
sociedade, por exemplo.

A professora G, que também é licenciada em Letras e que trabalha ha 14
anos no municipio, relatou que busca contemplar a alfabetizacdo cientifica no
momento em que recorre ao uso da internet e de artigos em sala de aula.
Quando questionada se acredita que a alfabetizacdo cientifica pode existir fora
do espaco escolar, ela infere: “Com certeza. Acredito que é uma atividade
vitalicia, sendo sistematizada no espaco escolar, mas transcendendo suas
dimensGes para os espacos educativos ndo formais”.

De um modo geral, o apresentado, em termos de fragmentos da fala das
entrevistadas, possibilita perceber que as professoras buscam ou julgam estar
contemplando a alfabetizacdo cientifica, embora relatem que nunca estudaram o
assunto. A falta de abordagem desse enfoque na formacdo de professores nas
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mais diferentes dreas, como as envolvidas neste estudo, é revelador de que
pouca énfase se tem dado a um ensino que permita aos sujeitos se sentirem
parte do mundo. O fato de ndo explorar, nesses cursos, aspectos associados a
alfabetizacdo cientifica, remete ao entendimento de que a formacado preparatéria
para a cidadania, a fim de poder entender e intervir nos eventos presentes no
mundo, estd relegado a um segundo plano.

Estendendo a analise das falas ao mencionado por Sasseron e Carvalho
(2008), em termos dos trés eixos estruturantes que norteiam a alfabetizacdo
cientifica, identifica-se que suas a¢des podem ser um indicativo da forma como
entendem e a praticam em suas ag¢des. A compreensdo salientada por algumas
professoras de que a alfabetizagao cientifica encontra-se ligada ao uso de termos
cientificos, por exemplo, vem ao encontro do mencionado por Sasseron e
Carvalho (2008). De acordo com as autoras, as praticas desenvolvidas nos anos
iniciais devem contemplar a compreensdo basica de termos e conceitos
cientificos e a sua importancia na sociedade. Além disso, da fala das
entrevistadas emergem aspectos pontuais que podem ser identificados com
fatores éticos e morais e da relacdo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
Ambiente, considerado o terceiro eixo estruturador da alfabetizagdo cientifica.
Algumas das entrevistadas destacaram que valorizam em suas aulas as questdes
ambientais, e também mostram a rela¢cdo entre Ciéncia e Tecnologia, por meio
do acesso a textos e de pesquisas na internet.

O incentivo a leitura, a realizacdo de atividades experimentais, a pesquisa, a
discussdo de temas atuais, a proximidade com a realidade vivenciada, entre
outras ac¢Oes, denotam que algumas das professoras entrevistadas buscam
contemplar a alfabetizacdo cientifica em suas aulas. Contudo, isso ndo é uma
realidade de todas, mas sim daquelas que apresentam uma maior proximidade
com a area, como evidenciado pelas entrevistadas.

Por fim, menciona-se que, em determinados momentos das falas, é
perceptivel a busca por contemplar a alfabetizacdo cientifica. O que ficou
evidente nessa categoria foi que o processo ndo estd claro para as entrevistadas.
Essas acOes que julgam estar alinhadas com a alfabetizacdo cientifica nao
apresentam clareza do que isso significa ou do modo como ela pode ser
contemplada na sala de aula. As entrevistadas, quase que em sua totalidade,
transpareceram nas interlocugdes que apresentam conhecimentos defasados em
relacdo ao tema e que a formagdo continuada pode ser uma alternativa para
ressignificar a sua pratica.

Sobre isso, a professora G argumenta de forma incisiva que os cursos de
formacdo continuada sdo indispensaveis para que o professor ndo se acomode e
siga se atualizando em sua area de trabalho. Essa necessidade de formacdo é
destaca por Cardoso (2006), ao enfatizar que ela possibilita o “aperfeicoamento
do professor, de seus conhecimentos tedricos, de suas praticas pedagogicas,
valorizando os saberes presentes nos processos educativos.” (p. 10). Ainda
conforme a autora, a possibilidade de ressignificacdo da atuacdo profissional do
professor, “estimula o aprofundamento de estudos sobre as possibilidades e os
desafios dessa formacdo, tendo em vista as mudancgas sociais, as exigéncias
profissionais e as demandas educacionais” (p. 10).

CONSIDERACOES FINAIS
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O estudo realizado buscou analisar a forma como o ensino de Ciéncias e o
processo de alfabetizacdo cientifica sdo contemplados nos anos iniciais,
considerando a fala de um grupo de professoras. Essa fala, norteada por
entrevistas semiestruturadas, foi analisada tendo como referencial os estudos da
area, bem como o entendimento da alfabetizacdo cientifica em Lorenzetti (2000),
Chassot (2000) e, especialmente, em Sasseron e Carvalho (2008; 2011).

As falas das entrevistadas foram reveladoras de que as professoras que
atuam nesta etapa de escolarizacdo apresentam formacdo variada e, ao mesmo
tempo, que precisam atuar nas diferentes dreas contempladas nos anos iniciais;
que ensinar Ciéncias é considerado importante, mas que estd associado ao
sentimento de identificagdo com essa drea; que atribuem significativa
importancia as atividades experimentais, no entanto, pouco se servem delas; e
gue apresentam conhecimentos limitados em termos da alfabetizagdo cientifica,
ao mesmo tempo em que buscam favorecé-la em sala de aula, mesmo que seja

em momentos isolados, ou de forma pouco expressiva.

Nesse contexto, o estudo aponta como resultado a necessidade de incluir
nos cursos de formacdo de professores, especialmente os de Pedagogia,
discussdes envolvendo a alfabetizac¢do cientifica. Tal necessidade decorre do que
foi discutido neste texto e da conclusdo de que ela deve fornecer subsidios ao
estudante para a construcdo dos seus primeiros significados sobre o mundo,
expandindo seus conhecimentos, sua cultura e sua possibilidade de compreender
o mundo e de participar de forma critica e consciente na sociedade em que se
encontra inserido. (LORENZETTI, 2000).

Para finalizar, aponta-se como continuidade do estudo, a necessidade de
analisar os curriculos dos cursos de formacdo dos professores para atuar nos
anos iniciais, especialmente os de Pedagogia, para identificar a concepgao de
ensino de Ciéncias, de Ciéncia e de alfabetizacdo cientifica.
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Scientific literacy and science teaching in
the early years: conceptions and actions of
teachers

ABSTRACT

The present text aims to present a study developed with teachers from the early years on
how they conceive the teaching of Science and the process of scientific literacy in their
pedagogical practices. The initial discussions were centered on evidencing that Science
teaching is shown as a necessity in this schooling phase, especially for promoting scientific
literacy. On this aspect, the text dialogues with authors in the field and so it is guided by
the understanding that scientific literacy favors a critical and reflective training aiming to
subsidize the action of students in the events present in the surrounding world. This study
focused on the speech of respondents, who revealed a diversified education, attributed
importance to science teaching, and presented little or no knowledge on how they may
favor the scientific literacy in the early years.

KEYWORDS: Science teaching. Early years. Scientific literacy. Teaching practice.
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NOTAS

1 Disponivel em: https://revistas.utfpr.edu.br/rbect.
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