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RESUMO

Este artigo tem como objetivo estudar a evasdo no curso superior de Engenharia a partir
dos trabalhados apresentados no Congresso Brasileiro de Educagdo em Engenharia
(COBENGE), no periodo compreendido entre os anos de 2000 a 2014. O periodo escolhido
para analisar os trabalhos do COBENGE coincide com o inicio da expansdo do ensino
superior no pais em virtude de investimentos politicos e econdmicos que contribuiram para
a democratiza¢do da educagdo nacional. Teoricamente fundamenta-se em estudos que
tratam sobre a evasdo no Ensino Superior. Metodologicamente insere-se numa abordagem
mista, pois a modalidade de pesquisa foi o estado da arte e a analise dos dados seguiu a
abordagem estatistica. A andlise indicou que se faz necessario acolher os alunos,
oportunizando ambientes em que eles possam preencher as lacunas conceituais advindas
de uma possivel formacgdo educacional basica deficiente.

PALAVRAS-CHAVE: Evasdao nos cursos de Engenharia. Ensino Superior. Ensino de
Matematica.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 13, n. 3, p. 50-74, set./dez. 2020.


https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect
mailto:elenilton@ufpr.br
http://orcid.org/0000-0001-8081-5813
mailto:eng.eustaquiodealmeida@gmail.com
mailto:eng.eustaquiodealmeida@gmail.com
http://orcid.org/0000-0002-5823-7807

s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Péagina | 51

INTRODUCAO

Atualmente a alta competitividade do mercado de trabalho aliada as
mudancas sociais e econdmicas afetadas pela globalizacdao exigem “o melhor” da
capacitagcdo humana em todas as areas profissionais. A Engenharia, como qualquer
outra profissdo, também requer mao de obra qualificada e atualizada para atender
as demandas da sociedade.

A qualificacdo que o mercado necessita é oriunda de uma formacgdo adequada,
“a educagdo em Engenharia no Brasil constitui um desafio diante de um cenario
mundial que demanda uso intensivo de tecnologias e que exige, cada vez mais, um
maior nimero de profissionais altamente qualificados” (BORGES & ALMEIDA,
2013, p.72). Nao se adequar a esse cenario, ou seja, ndo se atentar a formacdo de
profissionais competentes e criativos, significa deixar o Pais atrasado no processo
de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e distanciando-o, como propositor, do
mercado de produtos de alta tecnologia e fortemente inovadores.

Para além da escassez de mao de obra qualificada, resultante, muitas vezes de
uma “ma” formacdo na graduacao, ha um outro fator que dificulta, do nosso ponto
de vista, a colocacdo de novos profissionais, graduados em Engenharia, no
mercado de trabalho brasileiro, que é o alto indice de evasdao nos cursos
superiores.

Segundo Lucchiari (2000) é preocupante e assustador o nimero expressivo de
evasdo no Ensino Superior, em um Pais que necessita de profissionais em todas as
areas. A evasao dos cursos de Engenharia segue na contramao das necessidades
do mercado interno e se agrava ainda mais quando comparada a de outros paises.
De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — (INEP), enquanto o Brasil forma cerca de 40 mil engenheiros por ano, a
Russia, a india e a China formam 190 mil, 220 mil e 650 mil, respectivamente. Em
termos percentuais (n2 de formados/populac3o), estamos no nivel da india, mas
ndo da Russia e China. Ndo nos parece um problema de ofertas no nimero de
vagas, conforme pode ser evidenciado em (ALMEIDA, 2016), mas sim do alto
numero de desisténcias, abandonos e trancamentos.

Neste sentido, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) poderiam (e talvez
deveriam) caracterizar o desempenho de seus alunos, em especial no Ciclo Basico,
e criar mecanismos e/ou politicas institucionais que, se ndo solucionarem, ao
menos minimizem os problemas de retengao, reprova¢do e evasao nos cursos de
Engenharia (OLIVEIRA et al., 2010).

Posto isso, o presente artigo tem como objetivo estudar a evasdao no curso
superior de Engenharia a partir dos trabalhos apresentados no Congresso
Brasileiro de Educagdo em Engenharia (COBENGE) no periodo compreendido entre
2000 e 2014.

A EVASAO NO CURSO SUPERIOR DE ENGENHARIA

Definigao e tipos de evasao

Segundo o dicionario Michaelis (2015), evasdo (do latim evasione) é ato de
evadir-se; fuga.

Para o MEC:
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0O abandono de cursos antes de sua conclusdo, resultante de uma decisdo do
aluno com base nas suas proprias motivagdes, dificuldades financeiras e
decisGes de ordem pessoal ou de uma combinagdo de fatores escolares:
estruturas curriculares e métodos pedagdgicos que falham em despertar o
interesse (BRASIL, 1996, p. 12).

Alguns autores, segundo a analise de Almeida (2007), afirmam existir
diferentes, ou melhor, variacdes a respeito da definicio e da amplitude do
conceito de evasdo. Por exemplo, Utiyama e Borba (2003 apud ALMEIDA, 2007)
definem-na como a saida do aluno de seu curso de origem sem conclui-lo. Para
Almeida (2007), essa definicdo é ampla, pois ndo estabelece nenhum critério de
tempo no curso para a saida do aluno.

Para Maia e Meireles (2005 apud ALMEIDA, 2007), a evasao ocorre quando os
alunos que ndo completam cursos ou programas de estudo, podendo ser
considerada quando os alunos se matriculam e desistem antes mesmo de iniciar o
curso. De acordo com Almeida (2007), essa definicdo é especifica, pois mesmo
aqueles alunos que ndo comegaram o curso também devem ser considerados no
calculo das taxas de evasdo.

Ja Abbad, Carvalho e Zerbini (2005 apud ALMEIDA, 2007) referem-se a evasao
como desisténcia definitiva do aluno em qualquer etapa do curso. Almeida (2007)
considera que os autores ndo deixam claro se a evasao se aplicaria apenas aos
alunos que chegaram a iniciar o curso ou abrangeria também aqueles que se
matricularam e nunca iniciaram.

Cabe destacar que, neste trabalho, adotaremos a definicdo de evasdo dada
pelo MEC, descrita anteriormente.

Sobre os tipos, Almeida (2007) considera que a evasdo estd associada ao
fracasso escolar a partir de duas diferentes abordagens: a primeira, que busca
explicagcGes a partir dos fatores externos a escola; e a segunda, a partir de fatores
internos.

Relacionando a questdo do fracasso escolar aos fatores externos, apontam-se,
entre outros, a necessidade de trabalho, as desigualdades sociais, o compromisso
do estudante e o envolvimento da familia. Dentre os fatores internos, sdo
apontados a propria escola, a linguagem, o professor e o material didatico.

Segundo Lobo (2012), no Ensino Superior existem diferentes tipos de evasao
tais como: do curso, da IES e do sistema, todas derivadas de diferentes calculos da
evasdo dos alunos. Existem também regras definidas para o cdlculo da evasdo, tal
como o acompanhamento individual do aluno, considerado o mais dificil de ser
realizado.

Ainda segundo Lobo (2012), apenas os grandes numeros de evasdo sdo
estudados, sendo, na maioria das vezes, considerados a partir da soma do conjunto
dos diferentes cursos de todas as IES que compdem o Sistema de Ensino Superior.
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Progressao da evasao no Ensino Superior

Patto (1990) discute que a evasdo estd contextualizada na tematica do
fracasso escolar a partir da era das revolugdes no século XIX. Apds a
obrigatoriedade do ingresso da popula¢cdo na escola, em 1880, na Franca, o
fendbmeno do fracasso escolar e da evasdo foi provocado pela repeténcia, em
especial dos mais pobres, com problemas de aprendizagem.

No Brasil, a partir do final da década de 1970, ocorre um fato muito parecido
com o da Franca devido ao acesso da camada mais pobre, em grandes proporgoes,
as instituicdes de ensino, gerando o fracasso escolar, consequéncia dos altos
indices de reprovacao. Menestrina e Goudard apontam que:

Pesquisas realizadas por algumas universidades com alunos repetentes
mostraram gque os maiores motivos observados em casos de reprovagio, sdo:
baixa autoestima, aparente extrema autoconfianga, visdo errénea ou pouco
realista da profissdo ou curso escolhido, instabilidade emocional, preferéncia
pela rapidez em detrimento da precisao, baixa capacidade de concentragao,
dependéncia excessiva da orientagdo e aprovagdo dos professores,
resisténcia ao aprendizado (medos), dificuldade de administrar o tempo, falta
de motivacdo (MENESTRINA; GOUDARD, 2003, p. 2).

Bertelli e Duarte (2013) afirmam que a evasdo no Ensino Superior é atribuida
ao despreparo dos candidatos que acessam as universidades e das comunidades
em que estdo inseridos, o que dificulta responderem as exigéncias de
especializacdo e o desenvolvimento de novas habilidades no mercado de trabalho.

EVASAO NO ENSINO SUPERIOR DOS CURSOS DE ENGENHARIA NO BRASIL

Causas da evasdo nos cursos de Engenharia no Brasil

As causas da evasdo podem ser conhecidas a partir de informacgdes gerais, ou
serem mais detalhadas quando coletadas pelas unidades das IES. Se ha interesse
em trabalhar a reducdo desse problema pelas partes envolvidas, a equipe
pedagdgica, somada aos setores de atendimento ao aluno e administrativo, pode
fornecer uma valorosa contribui¢do. Lobo explica que:

Normalmente, o calculo da evasdo usa regras definidas para serem seguidas
pelos diferentes paises. Como nem sempre é possivel acompanhar o que
ocorre com cada aluno, individualmente, o que se chama de
acompanhamento da coorte, apenas os grandes nimeros sdo estudados, na
maioria das vezes a partir da soma da evasdo do conjunto dos diferentes
cursos de todas as IES que comp&em o Sistema de Ensino Superior (LOBO,
2012, p. 7).

As causas associadas a evasdo, de acordo com Lobo (2012), sdo de ordens:
financeiras — associadas ao desemprego, ao planejamento familiar ou a perda de
bolsa de estudos; profissionais — associadas a questdo de horario, a dificuldade de
conciliagdo devido ao acumulo de tarefas e também por falta de um posto fixo
(funciondrios que estdo sempre viajando pela empresa, por exemplo); pessoais —
associadas a saude ou gesta¢do, a mudanca de residéncia e mesmo por alteragao
de prioridade; académico-administrativas — associadas a insatisfagdo com setores
de atendimento, com a infraestrutura da instituicdo e a falta de formagdo ou
cancelamento da turma; e pedagdgicas — associadas a defasagem de estudos, a
mudanc¢a de curso ou instituicdo, a insatisfagdo com o projeto do curso e ou
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disciplina(s) especifica(s), a dificuldades de relacionamento com professor(es) e ou
colegas e a falta de reconhecimento do curso pelo MEC.

Efeitos e redugdo da evasao nos cursos de Engenharia

Para Lobo (2012), os efeitos da evasdo, particularmente, nos cursos de
Engenharia, sdo distribuidos em trés grupos: o aluno, o drgao institucional e o meio
politico no qual estdo inseridos.

Para o aluno, os efeitos estdo relacionados ao constrangimento e a
incapacidade, causando, de certa maneira, a exclusdo social que, porventura, pode
trazer problemas psicolégicos. Em relagdo aos érgdos institucionais, os efeitos
geram prejuizos financeiros e provocam, consequentemente, a demissdo de
funcionarios e a ociosidade de espacos fisicos e equipamentos. Por fim, os efeitos
também afetam o meio politico, desencadeando desperdicio social e ndo retorno
dos recursos financeiros investidos pelo governo.

No que tange a redugdo da evasdo, Lobo (2012) apresenta sete pontos que
poderiam contribuir para diminui-la: 1) estabelecer um grupo de trabalho
encarregado de reduzir a evasdo, coletando dados que permitam medir os niveis
de satisfacdo dos alunos e estabelecer programas académicos de integracdo e
recuperacdo dos alunos novos; 2) avaliar os dados estatisticos associados a evaséo,
destacando as épocas mais criticas em que ocorreram a evasao e, a partir dai, criar
acGes para dirimi-los; 3) determinar as causas da evasdo, comparando as
prioridades dos alunos com as avaliagdes dos servicos educacionais,
administrativos e comunitdrios, ou seja, usar a avaliacdo institucional como um
aliado para identificar e combater a evasdo; 4) estimular a visdo da IES centrada no
aluno, envolvendo os coordenadores, os professores e os funcionarios na busca
pela melhoria da qualidade de vida académica dos alunos, ingressantes ou ndo; 5)
criar condicBes que atendam aos objetivos que atrairam os alunos, ndo os
decepcionando nesse sentido; 6) tornar o ambiente e o transito na IES agradaveis
aos alunos; e 7) criar programa de aconselhamento e orientagdo dos alunos
proativo e permanente, criando, na IES, a cultura de acolher os alunos nos
momentos em que eles precisam.

As |ES privadas se preocupam em “captar” alunos para estudar em seus campi,
por meio de campanhas de marketing, participacdo em feiras de profissdo etc.; no
entanto, quando se trata de acolhé-los e melhorar as condi¢des da vida académica
dos alunos ingressantes, faltam acdes mais efetivas das IES, que sejam mais
institucionais e menos pontuais.

Com o intuito de fortalecer as considera¢bes desta se¢dao, na sequéncia,
apresentaremos e analisaremos os resultados da nossa investigacao feita nos Anais
do COBENGE; contudo, inicialmente, exporemos, brevemente, a abordagem
metodoldgica utilizada.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta se¢do aborda os procedimentos metodolégicos do estudo, no sentido de
investigar o que tem sido debatido sobre a tematica da evasdao nos cursos
superiores, mais especificamente no curso superior de Engenharia. Para encontrar
respostas a essa questao geral, desenvolvemos uma investigacao delimitada, com
apoio na seguinte questdo especifica: O que as pesquisas publicadas nos anais do
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COBENGE, de 2000 a 2014, abordam com relagdo a evasdo nos cursos de
Engenharia?

Embora Gil (2008) admita que as pesquisas sociais sejam muito diferentes
entre si, ele adota um esquema que compreende nove etapas: formulacdo do
problema; construgdo de hipdteses ou determinacdo dos objetivos; delineamento
da pesquisa; operacionalizacdo dos conceitos e varidveis; selecdo da amostra;
elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados; coleta de dados; andlise e
interpretacdo dos resultados; e redacdo do relatério.

A abordagem da proposta deste estudo foi qualitativa, pois, segundo Bogdan
e Biklen (1994 apud PALANCH; PIRES, 2013), o pesquisador é o principal
instrumento, os dados coletados, em sua maioria, sdo descritivos, o processo é
mais importante do que o produto, bem como a analise dos dados procura seguir
um processo indutivo.

Um levantamento e uma revisdo do conhecimento produzido sobre o tema é
um passo indispensavel para desencadear um processo de andlise qualitativa
dos estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento. Este tipo de
estudo caracteriza-se por ser descritivo e analitico (ROMANOWSKI; ENS,
2006, p. 43).

Nesse sentido, a pesquisa de cunho qualitativo foi a opcdo escolhida para
construir este percurso metodoldgico, uma vez que, em consonancia com Trivifios
(1987), expressa uma postura importante no campo da investigacdo educacional.

DELINEAMENTO DO ESTUDO

Em virtude do nimero reduzido de fontes primarias que se preocupavam com
a evasdo ou fracasso escolar no Ensino Superior, especificamente, no curso
superior de Engenharia, optamos por analisar um tipo de fonte primaria, ou seja,
os anais do principal congresso sobre Educacdo em Engenharia no Brasil, qual seja
o COBENGE. Consideramos que o reduzido nimero de fontes primarias sobre a
nossa tematica de investigacdo deve-se a recente democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior, ndo mais do que quinze anos.

Ao decidir sobre direcionar o olhar apenas para os anais do COBENGE, a
pesquisa qualitativa, além de bibliogréfica, também assumiu o carater de uma
pesquisa do estado da arte, uma vez que procuramos “[...] inventariar, sistematizar
e avaliar a producdo cientifica numa determinada d4rea (ou tema) de
conhecimento” (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 71).

Segundo Ferreira (2002), as pesquisas conhecidas como estado da arte ou
estado do conhecimento sdo definidas como de carater bibliografico e com o
desafio de mapear e de discutir uma determinada produgdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares,
de que forma e em que condi¢les tém sido produzidas certas dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e comunicagées em
anais de congressos e de seminarios.

Também s3do reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da produ¢do académica e cientifica sobre o tema que
busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais
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em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenbmeno passa a ser
analisado.

A proposta de estudo em questdo, enquadrada na modalidade de estado da
arte, é de cunho: exploratério, devido ao processo de coleta de informagdes e
materiais, ou seja, resumos de trabalhos publicados em anais do COBENGE sobre
a tematica de investigacdo; e bibliografico, pelo processo de constituicdo dos
dados da pesquisa, que compreende o levantamento de resumos e a elaboragao
de fichamentos baseados na leitura do material selecionado.

Para a realizagdo desta pesquisa, seguiremos os procedimentos sugeridos por
Romanowski e Ens (2006), quais sejam: a) definicdo dos descritores para direcionar
as buscas que serdo realizadas; b) localizacdo dos anais dos COBENGE no periodo
compreendido entre os anos 2000 e 2014; c) estabelecimento dos critérios para a
selecdo do material que compora o corpus do estado da arte; d) levantamento dos
trabalhos; e) coleta do material de pesquisa; f) leitura dos resumos dos trabalhos
com elaboracdo de sintese preliminar, considerando o tema, os objetivos, as
problematicas, metodologias, conclusdes; g) aplicacdo do método da andlise de
conteudo; h) elaboracdo das conclusdes.

No que diz respeito ao processo de categorizacdo, concordamos com Palanch
e Pires (2013, p. 145), ou seja, “compreende-se que as categorias de andlise se
constituirdo a posteriori, sendo construidas ao longo do desenvolvimento da
pesquisa e da interpretacdo dos dados pelo pesquisador conforme pressupde a
abordagem da investigacdo qualitativa”.

O método da andlise de contetido

A nossa estrutura de analise inspirou-se na metodologia da analise de
conteldo proposta por Bardin (2011), para o qual:

[...] o terreno, o funcionamento e o objetivo da analise de conteido podem
resumir-se da seguinte maneira: atualmente, e de modo geral, designa-se sob
o termo de analise de conteudo. [...]

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdgo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Ainda segundo Bardin (2011, p. 48) os elementos da analise de contetdo sdo
“todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais, mas
complementares, consistam na explicitacdo e sistematizacdo do conteudo das
mensagens e da expressdo deste conteudo”. O método da analise de contetudo
consiste na organizagdo da analise, na codificagdo, na categorizacdo e na
inferéncia.

A organizagdo da analise

Bardin (2011) organiza a andlise de conteudo em trés polos cronolégicos: a
pré-anadlise; a exploracdo do material e o tratamento dos resultados; e a inferéncia
e a interpretacao.

A codificagao

Bardin (2011) afirma que tratar o material significa codifica-lo.
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A codificagdo corresponde a uma transformagdo — efetuada segundo regras
precisas — dos dados brutos do texto, transformagdo esta que, por recorte,
agregacao e enumeragao, permite atingir uma representagdo do contetdo ou
da sua expressao. [...]

[...] suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que
podem servir de indices, ou, como diz O. R. Holsti: A codificagdo é o processo
pelo qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e agregados
em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas
pertinentes do contetddo (BARDIN, 2011, p. 133).

Para Bardin (2011, p. 133), “a organizacdo da codificacdo compreende trés
escolhas (no caso de uma anadlise quantitativa e categorial)”. Sdo elas: o recorte
(escolha das unidades); a enumeracdo (escolha das regras de contagem); e a
classificacdo e a agregacdo (escolha das categorias).

[...] a escolha das unidades de registro e de contexto deve responder de
maneira pertinente (pertinéncia em relagdo as caracteristicas do material e
face aos objetivos da analise). [...]

a) A unidade de registro — E a unidade de significacdo codificada e
corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade base, visando a
categorizagdo e a contagem frequencial. A unidade de registro pode ser de
natureza e de dimensGes muito variaveis. [...] Efetivamente, executam-se
certos recortes a nivel semantico, por exemplo, o “tema”, enquanto que
outros sdo feitos a um nivel aparentemente linguistico, como a “palavra” ou
a “frase”. [...] b) A unidade de contexto — A unidade de contexto serve de
unidade de compreensao para codificar a unidade de registro e corresponde
ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da unidade de
registro) sdo otimas para que se possa compreender a significagdo exata da
unidade de registro (BARDIN, 2011, p. 134-136).

Em nosso trabalho realizamos a codificacdo utilizando o sistema alfanumérico,
ou seja, letras do alfabeto iniciando pela letra “A” para os artigos selecionados do
ano 2000; até a letra “O” para os artigos selecionados do ano 2014. E algarismos
numéricos para quantificar os artigos do mesmo ano, desta forma o primeiro artigo
selecionado do ano 2000 foi codificado como “A1”; até o ultimo do ano 2014, que
foi codificado como “020”.

A categorizagao

Ainda conforme Bardin, a

[...] maioria dos procedimentos de analise organiza-se [...] em redor de um
processo de categorizagao. [...]

A categorizacdo é uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da andlise de conteido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos. O critério de categorizagdo pode ser semantico (categorias
temadticas: por exemplo, todos os temas que significam a ansiedade ficam
agrupados na categoria “ansiedade”, enquanto que os que significam a
descontragdo ficam agrupados sob o titulo conceitual “descontragdo”,
sintético (os verbos, os adjetivos), léxico (classificagdo das palavras segundo
o seu sentido, com emparelhamento dos sinénimos e dos sentidos proximos)
e expressivo (por exemplo, categorias que classificam as diversas
perturbagdes da linguagem) (BARDIN, 2011, p. 147).

A classificacdo dos elementos em categorias, segundo Bardin,
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[...] impGe a investigagdo do que cada um deles tem em comum com outros.
O que vai permitir o seu agrupamento é a parte comum existente entre eles.
[...]

E possivel, contudo, que outros critérios insistam em outros aspectos de
analogia, talvez modificando consideravelmente a reparticdo anterior. A
categorizagdo é um processo de tipo estruturalista e comporta duas etapas: -
o inventdrio: isolar os elementos; - a classificagdo: repartir os elementos e,
portanto, procurar ou impor certa organizagdo as mensagens (BARDIN, 2011,
p. 148).

Ha, para a autora, boas e mas categorias. Segundo ela, um conjunto de
categorias boas deve possuir as qualidades de exclusdo mutua (cada elemento ndo
pode existir em mais de uma divisdo); homogeneidade (um Unico principio de
classificagdo deve governar a sua organizacdo); pertinéncia (uma categoria é
considerada pertinente quando estd adaptada ao material de andlise escolhido, e
quando pertence ao quadro tedrico definido); objetividade e fidelidade (as
diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a mesma grade
categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas
a varias analises); e produtividade (um conjunto de categorias é produtivo se
fornece resultados férteis).

Para a realizacdo da categorizacdo desta pesquisa estipulou-se o periodo de
2000 a 2014, e através do banco de dados do COBENGE por meio eletrénico como
fonte documental, efetuamos buscas em seis etapas distintas.

Com intuito de encontrar respostas para nossas perguntas, selecionamos
artigos com: titulos, palavras-chave, resumos, e termos semelhantes a “evasdo” e
a “matematica relacionada com a evasdo”.

Segundo Bardin (2011, p. 165), a analise de conteudo “fornece informagdes
suplementares ao leitor critico de uma mensagem [...] que deseja distanciar-se da
sua leitura “aderente”, para saber mais sobre o texto”, ou seja, os polos da anadlise
(atragdo).

Teoricamente, pode remeter para ou apoiar-se nos elementos constitutivos
do mecanismo classico da comunicagdo: por um lado, a mensagem (significagdo e
codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor, enquanto polos
de inferéncia propriamente ditos.

a) O emissor ou produtor de mensagem — pode ser um individuo ou um grupo
de individuos emissores. [...] a mensagem exprime e representa o emissor.
[...] b) O receptor — pode ser um individuo, um grupo (restrito ou alargado)
de individuos, ou uma massa de individuos. [...] c) A mensagem — qualquer
andlise de conteudo passa pela andlise da prépria mensagem. Esta constitui
o material, o ponto de partida e o indicador sem o qual a analise ndo seria
possivel. [...] d) O médium —isto é, o canal, o instrumento, o objetivo técnico,
o suporte material do cddigo, mas este género de estudo deve servir-se mais
dos procedimentos experimentais do que das analises de contetdo (BARDIN,
2011, p. 165-168).

Em suma, conforme ja reiterado, esta pesquisa parte de uma investigacdo
relacionada a problematica da evasdo no Ensino Superior, mais especificamente
nos cursos de Engenharia, com base nos artigos publicados nos anais do COBENGE,
no periodo compreendido entre 2000 e 2014. Conforme destacado anteriormente,
as categorias de andlises em questdo serdo construidas a posteriori; contudo, é
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fato que versardo sobre palavras, temas que se relacionam, direta ou
indiretamente, com a evasao nos cursos de Engenharia.

Na sequéncia, detalhamos nossa imersdao no material escolhido para analisar,
os artigos publicados nos anais do COBENGE, de 2000 a 2014.

IMERSAO E ANALISE DOS TRABALHOS APRESENTADOS NO COBENGE

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os resultados da investigacdo dos
trabalhos publicados nos anais do COBENGE, o qual, idealizado em 1973, constitui-
se como o mais importante férum de reflexdo sobre educacdo em Engenharia no
Brasil. Realizado anualmente no segundo semestre, pela ABENGE (Associacdo
Brasileira de Educagdo em Engenharia), redne drgdos oficiais e instituicées de
ensino ligadas ao setor, além de empresas e profissionais interessados na melhoria
e no desenvolvimento da Engenharia Nacional.

Posto isso, a andlise a seguir tem como intencdo elaborar uma resposta para
a questdo geral que orienta o presente estudo: O que tem sido debatido sobre a
temadtica da evasdo no curso superior de Engenharia?

Imersao nos trabalhos do COBENGE: olhando para evasdao em Engenharia

O periodo escolhido para andlise do material apresentado no COBENGE (2000-
2014) coincide com o inicio da expansdo do Ensino Superior no Brasil, em virtude
de investimentos politicos e econdmicos que contribuiram para a democratizacao
da educacdo nacional.

Nesse recorte, foram apresentados 4.932 artigos, dentre os quais 259 estao
relacionados, direta ou indiretamente, a tematica de investigagdo deste trabalho.
Esse numero é resultado de diferentes buscas detalhadas a seguir.

Inicialmente, procuramos a palavra evasdo nos titulos dos 4.932 artigos
publicados nos anais do COBENGE e foram encontrados 52 trabalhos, cerca de 20%
dos 259 artigos. Em seguida, o foco foram as palavras-chaves dos 4.932 artigos,
pelo termo evasdo: localizamos 24 trabalhos, cerca de 9,3% dos 259 artigos.
Posteriormente, fizemos outra busca nos 4.932 artigos, procurando no titulo dos
artigos palavras que se relacionavam com a evasdo, tais como reprovacao,
retencdo, fracasso escolar etc. Foram encontrados 46 trabalhos, cerca de 17,7%
dos 259 artigos. Novamente, realizamos outra busca nos 4.932 artigos, nas
palavras-chave dos artigos, para localizar termos relacionados com a evasdo,
conforme mencionado: foram encontrados 16 trabalhos, cerca de 6,2% dos 259
artigos. A quinta busca foi, novamente, nos titulos, observando se neles apareciam
as disciplinas da area de Matemadtica. Nesta, foram encontrados 89 trabalhos,
cerca de 34,3% dos 259 artigos. Por fim, a ultima busca nos 4.932 artigos focou os
titulos com as expressdes “Ensino de Engenharia, Ensino Superior, Avaliacdo e
Ingresso”, por entender que poderiam apresentar relagdo com a tematica de
investigacdo. Nesta sexta e ultima busca, foram identificados 32 trabalhos, cerca
de 12,5% dos 259 artigos.

Apds a coleta dos dados foram lidos os resumos dos 259 artigos selecionados
e, quando ndo era suficiente, nestes e somente nestes casos, fizemos a leitura na
integra do artigo. Tal estratégia reduziu a amostra inicial de 259 artigos para 119
artigos, pois, apesar de o artigo ter sido classificado como aderente, em uma das
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seis buscas, o resumo ou o corpo do texto ndo mostrava os resultados anunciados
e que eram importantes para a analise.

Sendo assim, dos 52 trabalhos selecionados na primeira busca, aproveitamos
100% deles; dos 24 trabalhos da segunda busca, cerca de 87,5%; dos 46 trabalhos
da terceira busca, 35%; dos 16 trabalhos selecionados na quarta busca, 19%; dos
89 trabalhos da quinta busca, 22% dos artigos que discutiam especificamente
sobre as disciplinas basicas faziam mencao a evasao; e, por fim, dos 32 trabalhos
selecionados na sexta busca, cerca de 22% dos artigos correspondiam a tematica
evasdo.

Portanto, dos 4.932 trabalhos publicados nos anais do COBENGE, de 2000 a
2014, cerca de 2,4% apresentaram alguma discussdo sobre evasdo nos cursos de
Engenharia.

As categorias construidas e suas analises

As trés categorias foram construidas a posteriori, emergiram da interpretacao
realizada ap0s as leituras dos resumos e, quando necessaria, dos textos completos
dos 119 artigos. As categorias de andlise que emergiram foram:

I. Causas da evasdo nos cursos de Engenharia;

II. Solugdes encontradas ou sugeridas para controlar a evasdo nos cursos
de Engenharia;

lll. indices! relativos & evasdo nos cursos de Engenharia.

Dos 119 artigos selecionados, 18 contemplam as nossas trés categorias; 31
contemplam as categorias causas e solugdes; 12 contemplam as causas e os
indices; 6 contemplam os indices e as solugcGes; 9 contemplam apenas as causas;
14 apenas as solucbes; 6 contemplam apenas a categoria indices; e, por fim, 23
artigos foram classificados na categoria outros, por ndo contemplarem as
categorias desejadas.

Sendo assim, para realizarmos as andlises associadas as categorias causa,
solucdo e indice utilizamos, conforme mencionado no pardgrafo anterior,
respectivamente, 70 artigos, 69 artigos e 36 artigos.

Cabe destacar que para cada categoria identificada, foram construidas
subcategorias; e para cada subcategoria foram relacionadas frases.

Categoria: causa

Apos a leitura dos 70 resumos (e quando necessario dos textos completos) dos
artigos, as subcategorias que emergiram foram as seguintes: académico-
administrativa, financeira, pedagdgica, pessoal e profissional, conforme
apresentado na Tabela 1.
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Tabela 1 — Subcategorias da categoria causa

Subcategorias Porcentagem (%)
Pedagodgica 55,00
Pessoal 22,50
Académico-administrativa 11,00
Profissional 6,50
Financeira 5,00
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Para cada uma dessas cinco subcategorias foi construida uma tabela com os
resultados encontrados, exceto as subcategorias financeira e profissional, por ndo
aparecer mais de uma frase.

Na Tabela 1, a subcategoria pedagdgica foi a que mais se destacou, com 55%
das frases classificadas nos artigos analisados.

Na sequéncia sdo construidas tabelas que associam a cada uma das
subcategorias da categoria causa as frases destacadas na leitura dos artigos
selecionados. E importante mencionar que os percentuais associados as frases que
aparecem nas Tabelas 2, 3 e 4 referem-se aos totais de artigos classificados,
respectivamente, nas subcategorias académico-administrativa, pedagdgica e
pessoal.

As frases na subcategoria académico-administrativa que apareceram com
mais frequéncia foram: falta de infraestrutura institucional (37%) e falta de
acompanhamento académico (21%) (Tabela 2).

Tabela 2 — Frases associadas a subcategoria académico-administrativa

Frases Porcentagem (%)
Falta de infraestrutura institucional 37,00
Falta de acompanhamento académico 21,00
Greve de docentes 16,00
Baixa concorréncia no concurso vestibular 16.00
em IES particulares ’
Falta de atendimento ao aluno do ponto de 5 00
vista administrativo institucional ’
Ingresso em um curso pelo Sistema de
Sele¢do Unificada (Sisu) que ndo é de seu 5,00
interesse
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).
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Apesar de os percentuais associados as frases “falta de infraestrutura
institucional” e “falta de acompanhamento académico” indicarem 58% do total
das frases, tal informacao, se comparada com a Tabela 1, representa apenas 6,5%
das causas associadas a evasao.

Neste sentido, pode-se conjecturar, com base nos dados analisados, que os
setores académico e administrativo das IES ndo contribuem, significativamente,
para a evasdo escolar.

O grande nimero de docentes despreparados para o ensino e para lidar com
o aluno real ocorre, entre muitas razbes, pela falta de formacdo didatico-
pedagdgica de varios deles e pela acomodacado oriunda da estabilidade precoce de
muitos (por forca legal nas IES publicas e de fato nas IES privadas), tudo isso
somado a dificuldade de cobranca de desempenho e a pequena valorizagdo do
ensino nos planos e nas promogdes de carreira docente, com valorizagdo quase
exclusiva da producao cientifica.

Na subcategoria pedagdgica, as frases identificadas que apareceram com
maior frequéncia foram: reprovacdes sucessivas nas disciplinas do Ciclo Basico
(34%); deficiéncias na formac¢do da educacdo basica dos estudantes (22%);
estrutura curricular (16%); e metodologia didatico-pedagdgica dos professores
(13%) (Tabela 3).

Tabela 3 — Frases associadas a subcategoria pedagdgica

Frases Porcentagem (%)

Reprovagdes sucessivas no Ciclo Basico de
Engenharia, destacando-se, principalmente, as 34,00
disciplinas de Calculo
Deficiéncias na formagdo da educagao basica dos

estudantes 22,00
Estrutura curricular 16,00
Metodologia didatico-pedagdgica dos
" professorZs . 13,00
Rigor na relagdo professor-aluno 8,00
N3o aplicabilidade das disciplinas do Ciclo Basico 4,00
na area de Engenharia
Inabilidade de operar as ferramentas 2,00
tecnoldgicas
Processo avaliativo 1,00
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Essas frases reforcam nossa opinido sobre a importancia do acolhimento aos
estudantes recém-chegados ao Ensino Superior. Apesar de ndo ser o principal
motivo pedagdgico para a evasdo, mais cuidado e atencdo por parte do docente
para com os alunos ingressantes, bem como na relacdo professor-aluno e na
metodologia didatico-pedagdgica dos professores, poderiam contribuir para o
acolhimento a que nos referimos anteriormente.
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Ja na subcategoria pessoal, as frases identificadas que apareceram com mais
frequéncia foram: desconhecimento da carreira de engenheiro devido a
imaturidade discente e transicao Ensino Médio — Ensino Superior, ambas com 31%
(Tabela 4).

Tabela 4 — Frases associadas a subcategoria pessoal
Frases Porcentagem (%)

Desconhecimento da carreira de engenheiro

devido a imaturidade discente 31,00
Transi¢do Ensino Médio — Ensino Superior 31,00
Realizagdo de dois cursos concomitantes,

candidato aprovado para mais de uma 16,50
universidade
RelagGes interpessoais com os demais 9.50
discentes
Distancia escola — residéncia 9,50
Alteracdo de prioridade pessoal 2,50
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

As frases que mais se destacaram na subcategoria pessoal sugerem que o
Ensino Superior passou a ser uma extensdo natural do Ensino Médio, logo uma
parcela dos alunos desconhece a estrutura curricular do curso superior em que
ingressaram.

Tal fato é corroborado com a falta de politicas (institucionais) das IES
relacionadas, mais uma vez, ao acolhimento desses estudantes. Ndo h3,
aparentemente, preocupacao, por parte da escola do Ensino Médio ou da IES, em
preparar o aluno para a transicdo da Educacdo Basica para o Ensino Superior.

Categoria: solugao

Ap0s a leitura dos 69 resumos (e quando necessario dos textos completos) dos
artigos, as subcategorias que emergiram foram as seguintes: académico-
administrativa, financeira, pedagdgica, pessoal e profissional, conforme
apresentado na Tabela 5.

Tabela 5 — Subcategorias da categoria solucdo

Subcategoria Porcentagem (%)
Pedagodgica 82,00
Académico-administrativa 6,00
Financeira 5,50
Profissional 5,50
Pessoal 1,00
Pagina | 63 TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).
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Para cada uma das cinco subcategorias associadas a categoria solucdo foi
construida uma tabela com os resultados encontrados, exceto as subcategorias
pessoal e profissional, pois ndo apareceu mais de uma frase. Na subcategoria
pessoal, a solucdo apresentada foi a construcdo de unidades (campus) préximas a
residéncia ou ao trabalho dos alunos. Ja na subcategoria profissional, a solugao foi
a criacdo de um programa de acompanhamento dos fluxos de estudantes.

A partir dos dados analisados, constatamos que a principal causa da evasao
estd associada a subcategoria pedagégica. Em consonancia, a Tabela 5 mostra que
a principal solucdo para a evasdo também esta associada a essa subcategoria.

Na sequéncia, constam tabelas que associam, a cada uma das subcategorias
da solucdo, as frases destacadas nas leituras dos artigos selecionados. Cabe
mencionar que os percentuais associados as frases que aparecem nas Tabelas 6, 7
e 8 referem-se aos totais de artigos classificados, respectivamente, nas
subcategorias académico-administrativa, financeira e pedagdgica.

A frase que se destacou com 55% na subcategoria académico-administrativa
estd relacionada ao aperfeicoamento do processo de ingresso no Ensino Superior,
ou seja, com aspectos relacionados, do nosso ponto de vista, a transicdo da
Educacdo Basica para o Ensino Superior (Tabela 6).

Tabela 6 — Frases associadas a subcategoria académico-administrativa
Frases Porcentagem (%)

Aperfeicoamento do processo de ingresso

. . 55,00
no Ensino Superior
Reestruturagao da biblioteca e melhoria dos
espacos de convivéncia dentro da 15,00
universidade

Aperfeicoamento do processo de ingresso 15 00

via Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ’
Diminui¢do do niumero de alunos por sala 15,00
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Na subcategoria financeira, ndo houve frase que se destacasse das demais
(Tabela 7).

Tabela 7 — Frases associadas a subcategoria financeira
Frases Porcentagem (%)

IES privadas devem conceder descontos nas

. 50,00
mensalidades
Oferecimento de bolsas de iniciagdo cientifica, 50,00
monitoria e estagio ’
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).
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As frases que apareceram com mais frequéncia associadas a subcategoria
pedagdgica foram: os programas de monitoria, tutoria e nivelamento para as
disciplinas do Ciclo Basico (20,5%); melhoria das ferramentas computacionais nos
processos de ensino e aprendizagem das disciplinas do Ciclo Basico (11%);
reestruturacao curricular, por meio da compacta¢ao da grade-horaria; e, por fim,
trabalhos em equipes para incentivar a integra¢do do corpo discente (9%) (Tabela
8).

Tabela 8 — Frases associadas a subcategoria pedagdgica

Frases Porcentagem (%)

Programas de monitoria, tutoria e nivelamento para

Lo . - 20,50
as disciplinas do Ciclo Basico
Melhoria das ferramentas computacionais nos
processos de ensino e aprendizagem das disciplinas 11,00
do Ciclo Basico
Reestruturacdo curricular — grade horaria (mais 10.00
compactada) ’
Trabalhos em equipes para incentivar a integracdo 9.00
do corpo discente ’
Inclusdo do tema evasdo nos projetos politico- 250
pedagdgicos dos cursos ’
Implantacdo de metodologias de aprendizagem 750
ativas no ensino do Calculo Diferencial e Integral ’
Inter-relagdo dos Ciclos Basico e Profissional 7,50
Criagdo da Semana das Engenharias.
Aperfeicoamento das visitas técnicas. Criagdo da 760
Semana de Integracdo e da Semana de Integragao ’
Universidade e Comunidade
Aplicagdo pratica para os alunos do Ciclo Basico 5,50
Aperfeicoamento da disciplina de Introdugdo a 4.50
Engenharia ’
Trabalho de integragdo com o Ensino Médio 3,50
Incentivo a qualificagdo docente de nivel superior 2,00
Criacdo da disciplina Introducdo a Engenharia 1.00
Quimica ’
Exame e recuperagao 1,00
Aumento da carga-hordria das disciplinas da area de 100
Producdo nas demais Engenharias ’
Dependéncia assistida por meio da realizagao de 100
atividades complementares (Curso de férias) ’
TOTAL 100,00
Fonte: Autores (2018).
Pagina | 65 A frase que mais apareceu corrobora com a nossa ideia de que é necessario

acolher melhor os alunos que chegam ao Ensino Superior, seja por meio de
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programas de monitoria e/ou nivelamento para as disciplinas do Ciclo Basico. A
proposta de tutoria parece diferenciada, principalmente, se pudesse ser realizada
por alunos que estdo nos ciclos mais adiantados e que, possivelmente, foram
acometidos pelas mesmas dificuldades dos alunos ingressantes.

Sobre o uso das novas TICs em sala de aula, tal estratégia poderd, de certa
maneira, prender mais a atencdo dos alunos durante as aulas, bem como
contribuir para que eles tenham condic¢es, por meio do processo de visualizagao,
de compreender certos aspectos das disciplinas do Ciclo Basico, tais como da
Geometria Analitica e do Célculo Diferencial e Integral.

Categoria: indice

Apds a leitura dos 36 resumos (e quando necessdrio dos textos completos) dos
artigos, as subcategorias que emergiram foram as seguintes: taxa de evasdo, taxa
de retencdo, taxa de trancamento, nimero de alunos evadidos e indice de
reprovacdo nas disciplinas da drea de Matemadtica, conforme apresentado na
Tabela 9.

Tabela 9 — As subcategorias do indice

Subcategoria Porcentagem (%)
Taxa de evasdo 63,00
Taxa de retengao 11,00
Taxa de trancamento 9,00
indice de reprovacio nas disciplinas da area de 9,00
Matematica
Numero de alunos evadidos 8,00
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Na Tabela 9, a subcategoria que mais apareceu refere-se a taxa de evasao,
com 63% das frases destacadas nos artigos analisados. Cabe destacar que a
subcategoria taxa de retengdo refere-se aos alunos que ficaram retidos no ciclo
letivo.

Para cada uma das subcategorias descritas na Tabela 9, exce¢do feita ao
numero de alunos evadidos, foi construida uma tabela com os resultados
encontrados. Novamente, reforcamos que os percentuais associados as taxas que
aparecem nas Tabelas 10, 11, 12 e 13 referem-se aos totais de artigos classificados,
respectivamente, nas subcategorias taxa de evasao, taxa de retencdo, taxa de
trancamento e indice de reprovacdo nas disciplinas da drea de Matematica.

Nas leituras associadas a categoria indice ndo direcionamos o olhar para o
modelo utilizado para o calculo das taxas, indices ou nimero de evadidos, porque
0 nosso objetivo era extrair os percentuais e o valor absoluto associado as
subcategorias.
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Posto isso, na Tabela 10 construimos classes de frequéncias para as taxas de
evasdo, das quais destacam-se as trés primeiras: de 6% a 18,2% (35%), de 18,2% a
30,4% (29,5%), e de 30,4% a 42,6% (17,5%).

Tabela 10 — Taxas associadas a subcategoria taxa de evasdo

Classes (%) Porcentagem (%)
6,02 18,2 35,00
18,2a30,4 29,50
30,4a42,6 17,50
42,6 a 54,8 9,00
54,8a67,0 6,00
67,0a79,2 3,00
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Na Tabela 11 foram agrupadas as taxas de retencdo. Como todas as taxas
apresentaram o mesmo percentual?, destacamos que a taxa média de retenc¢3o foi
de 38,52% com desvio-padrdo de 17,9%.

Tabela 11 — Taxas associadas a subcategoria taxa de retengao

Taxas (%) Porcentagem (%)
19,10 16,67
20,00 16,67
29,80 16,67
50,00 16,67
51,00 16,66
60,24 16,66

TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Na Tabela 12 foram agrupadas as taxas de trancamento. Novamente, como as
taxas apresentaram o mesmo percentual, destacamos que a taxa média de
trancamento foi de 4,12% com desvio-padrdo de 1,46%.

Tabela 12 — Taxas associadas a subcategoria taxa de trancamento

Taxas (%) Porcentagem (%)
2,20 20,00
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3,80 20,00
5,20 20,00
5,90 20,00
TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Na Tabela 13 foram agrupados os indices de reprovacao nas disciplinas da drea
de Matematica. Mais uma vez como as taxas apresentaram o mesmo percentual,
destacamos que o indice médio de reprovacdo (nas disciplinas da area de
Matematica) foi de 40,43% com desvio-padrdo de 18,3%.

Tabela 13 — Taxas associadas a subcategoria indice de reprovacdo nas disciplinas da area
de Matematica

Taxas (%) Porcentagem (%)
12,57 20,00
38,40 20,00
39,26 20,00
49,92 20,00
62,00 20,00

TOTAL 100,00

Fonte: Autores (2018).

Nesta terceira e Ultima categoria, consideramos importante destacar que os
indices apresentados dizem respeito ao periodo compreendido entre 1993 a 2013,
tendo um caso associado ao ano de 1989 e outro associado ao ano de 2014. Outro
ponto que merece atengdo diz respeito ao fato de os indices se referirem ou ndo a
um curso de Engenharia especifico. Sendo assim, 43% dos artigos classificados
nesta categoria ndo tratavam de um curso de Engenharia especifico e 57% deles
tratavam. Dentre os cursos especificos de Engenharia, a Engenharia Civil foi a que
mais se destacou, com 29,2%, seguida das Engenharias Elétrica e de Produ¢ao, com
16,7%, cada uma.

Consideracdes acerca da evasao nos Cursos de Engenharia

Dentre as causas que mais apareceram, a de ordem pedagdgica foi a que mais
se destacou, com 55%. Ao analisar as causas associadas a subcategoria de ordem
pedagdgica, identificamos que as reprovagdes sucessivas nas disciplinas do Ciclo
Basico, dos cursos de Engenharia, principalmente relacionadas ao Calculo
Diferencial e Integral, destacam-se, com 34%, seguidas pelas deficiéncias na
formacao basica dos estudantes, com 22%.

Das solugdes que mais apareceram, mais uma vez a de ordem pedagdgica se
destacou, com 82%. A andlise das solugbes associadas a subcategoria de ordem
pedagdgica mostrou que os programas de monitoria, tutoria e nivelamento para
as disciplinas do Ciclo Basico foram os que mais se destacaram, com 20,5%,
seguidos da melhoria das ferramentas computacionais nos processos de ensino e
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aprendizagem das disciplinas do Ciclo Basico, ou seja, o foco de atuacdo precisa
ocorrer nas disciplinas dos primeiros ciclos, independentemente se a IES adota ou
ndo o regime de Ciclo Basico.

Por fim, no que se refere aos indices, a taxa de evasao se sobressai, com 63%,
isto é, conforme a andlise feita nos dois pardgrafos anteriores, existe uma forte
relacdo entre evasao e reprovagdo nas disciplinas do Ciclo Basico, com destaque
para a disciplina de Calculo Diferencial e Integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como intencdo investigar a evasdo no Ensino Superior, mais
especificamente nos cursos de Engenharia. Ao propor o estudo, acreditava-se que,
apesar da tematica de investigacdo ser atual e um problema que acomete IES
publicas e privadas, a discussdao, pelo menos na esfera da pesquisa, ja tivesse
avancada, com propostas aplicadas, criticadas e aperfeicoadas. No entanto, a
pesquisa revelou poucas referéncias sobre a evasdao no Ensino Superior. Tal
constatacdo foi decisiva para redirecionar a pesquisa e mergulhar nos trabalhos
publicados nos anais do mais importante férum de discussdo sobre o ensino de
Engenharia no Brasil, o COBENGE.

Seguindo nessa direcdo, conforme destacado, anteriormente, a principal
causa da evasao é de ordem pedagdgica que, consequentemente, esta associada
as reprovacdes sucessivas nas disciplinas do Ciclo Basico e as deficiéncias na
formacdo basica dos estudantes. Consideramos que os dois motivos estdo
diretamente relacionados com a fragilidade da formacdo educacional basica
brasileira e, portanto, precisa ser analisada com tranquilidade e criticidade, pois,
ndo podemos responsabilizar a escola de educacdo basica e os alunos pelos
problemas que eles enfrentam no inicio do Ensino Superior, muito menos
secundarizar, sem o devido cuidado, as disciplinas do Ciclo Basico, quais sejam das
areas de Matematica e das Ciéncias Naturais.

Por fim, como a nossa pesquisa contemplou apenas um periodo nos bancos
de dados do COBENGE, deixamos alguns pontos como sugestdo para pesquisas
(estudos) futuros.

No mesmo sentido desta pesquisa, um ponto a ser estudado é que tipo de
contribuicdo os artigos que tratam especificamente das disciplinas das areas de
Matematica e das Ciéncias Naturais, publicados no COBENGE, traz para o combate
a evasao no Ensino Superior.

Para isso, o INEP poderia realizar, acompanhar, atualizar e disponibilizar uma
coleta de dados sobre a evasao nos cursos de Engenharia, em nivel nacional, para
auxiliar o estudo do objeto em questao.

Além disso, as IES poderiam incentivar pesquisas e divulgar dados internos
para alimentar os bancos de dados do INEP e administrar as atualizagbes
rotineiramente; esse procedimento contribuiria para realizacdo de pesquisas, bem
como ajudaria a manter os alunos nos seus cursos.

J& os professores internos nas IES podem contribuir com vasta riqueza de
dados, seja mediante uma pesquisa ou um programa institucional, uma vez que
estdo mais proximos dos discentes, podendo apontar e avaliar os motivos que
levam os alunos a evasao.
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Ademais, os alunos necessitam conhecer a grade curricular e como a area
profissional escolhida é encaminhada dentro do curso. Isso evitaria que as
disciplinas basicas provocassem desinteresse por parte dos alunos que esperam
ansiosos pelo contato profissional.

A Educacdo Basica deve promover o contato dos futuros discentes no Ensino
Superior por meio de palestras, minicursos e feiras tecnolégicas, em parceria com
pesquisadores e IES.

Outra medida importante é disponibilizar ao futuro aluno aproximacdo das
disciplinas das dreas de Matematica e das Ciéncias Naturais e a forma como elas
sdo aplicadas aos cursos de Engenharia nas IES: como é essa aplicagcdo na area
profissional, que relagcdo estd atrelada a sala de aula?

Estas sdo, do nosso ponto de vista, algumas lacunas, para a realizacdo de
pesquisas futuras que provavelmente trardo mais contribuicées no sentido de
combater e minimizar a desisténcia dos cursos de Engenharia.
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EVASION IN OF COURSES ENGINEERING: A
LOOK FOR THE COBENGE'S WORKS FROM
2000 TO 2014

ABSTRACT

This objective of this article is the factors of student evasion in the course of Engineering
from the work presented at the Brazilian Congress on Engineering Education (COBENGE), in
the period understood year 2000 to 2014. The period established to analyze COBENGE's
work coincides with the beginning of the expansion of higher education in the country in
the purpose of political and economic investments that contributed to the democratization
of national. Education theory is based on studies that treat the evasion in Higher Education.
Methodologically inserted into a mixed approach, since the research modality was the
status of the art and the data analysis followed the statistical approach. Analysis indicated
thatitis necessary to help students opportunizing environments in which they can complete
the conceptual laws advised of possible efficient basic educational formation.

KEYWORDS: Evasion Engineering course. Higher Education. Mathematics Teaching.
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NOTAS

1 Consideramos na categoria “indices” as taxas de evasdo, de desisténcia e
reprovacdo ou retencdo (nas disciplinas da area de Matematica).

2 Ha dois percentuais iguais a 16,66% para completar o total de 100%.
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