s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Denise Ana Augusta dos Santos
Oliveira
prof.deniseana@gmail.com
0000-0001-7791-7755

Secretaria Municipal de Educacéo
de Duque de Caxias, Rio de Janeiro

Jorge Cardoso Messeder
jorge.messeder@ifrj.edu.br
0000-0002-7396-1596

Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro, Nil6polis, Rio de Janeiro

Pégina | 240

https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect

Horta escolar: ampliando o contexto das
questoes sociocientificas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado profissional, de
abordagem metodoldgica qualitativa, de natureza interpretativa, com observagdo
participante desenvolvida com 24 criangas do 32 ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal. O objetivo da pesquisa foi investigar quais as contribuicdes que o contexto
envolvendo a horta escolar fornece as discussdes sociocientificas na fase em que a crianca
aprende a ler e escrever. Inicialmente sdo apresentadas as discussOes tedricas que
embasam este estudo. O desenvolvimento das atividades foi orientado por sequéncias
didaticas que contemplam o protagonismo infantil e por rodas de conversa. Os resultados
indicam que as criangas possuem olhar atento e critico as questdes sociais que se
relacionam ao desenvolvimento da ciéncia e tecnologia e que trabalho do professor deve
inserir a crianga nos processos decisorios compartilhando as responsabilidades e exercendo
a formacdo para a cidadania.
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1. INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é apresentar os resultados e discussdes dos dados
obtidos com o desenvolvimento de sequéncias didaticas integrantes da pesquisa
de mestrado profissional em Ensino de Ciéncias. A pesquisa foi desenvolvida com
24 criancas, na faixa etdria de 8 aos 12 anos, do 32 ano do Ensino Fundamental de
uma escola municipal de Duque de Caxias (RJ).

A construcdo do aporte tedrico esta alicercada em autores que contribuem
para as reflexdes sobre a importancia de praticas sociais em que o uso da
linguagem seja expresso por meio da fala e da escrita, por meio de situacdes
didaticamente planejadas que possibilitem a crianca o desenvolvimento do
pensamento critico, reflexdes sobre a realidade e o exercicio a tomada de decisGes
em um processo de analise, ora individual, ora coletivo. Ademais, as relagdes entre
Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS) possibilitam a andlise das implicacbes do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na agricultura e seus impactos ao meio
ambiente, representadas no contexto de uma horta escolar.

As relagBes que constituem o contexto, de onde os dados de analise foram
originados, sdo importantes para a correta compreensao desta pesquisa. O lugar
de fala permite situar o leitor sobre as praticas desenvolvidas. Deste modo, o
presente artigo descreve o diagndstico situacional do local e dos sujeitos
envolvidos na pesquisa que, em didlogo com as publicacGes da drea, explicitam as
marcas histdricas sobre o ensino de ciéncias para criangas e os pensamentos
equivocados sobre a suposta incapacidade das criangas em aprender ciéncias
(BIZZ0O, 2012) e que insistem em fazer parte dos discursos dos professores.

Diante das constatagdes, emerge a aten¢do necessdria para as caracteristicas
dos primeiros anos do Ensino Fundamental, a pesquisa desenvolvida considerou a
demanda de leitura e escrita apresentadas pelos professores desta etapa da
educagdo e o detrimento do ensino de ciéncias em favor da drea de linguagem,
pois nesta, reside marcas de uma sociedade que valoriza a cultura literaria e
linguistica como amplo campo de pesquisas sobre como a crianga aprende
(SOLOMON, 1993).

Mudangas comegam a ser percebidas no ensino de ensino de ciéncias quando
novas pesquisas investigam os processos de ensino-aprendizagem e propde
abordagens que valorizam os conhecimentos prévios dos alunos (TRIVELATO;
SILVA, 2011) investigando possibilidades que permitam ao professor outros
olhares para o ensino de ciéncias para criangas, simultaneamente ao processo de
construcdo da leitura e escrita. A intencionalidade estabelecida considera que a
compreensdo leitora é essencial nas praticas sociais letradas, por consequéncia
acrescentamos que a ampliacdo do repertdrio oral do aluno o conduz a préticas de
escrita consolidadas. Deste modo, o ensino de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos carregam em si as dimensdes do ensino de leitura, escrita e oralidade
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante do reconhecimento das possibilidades que o contexto da horta escolar
propicia a situacdes criticas e reflexivas sobre questées de emergéncia social e que
impactam diretamente ou indiretamente o cotidiano dos alunos e suas familias, a
pesquisa foi desenvolvida segundo os objetivos: (i) reflexdes sobre o contexto da
horta escolar, como um espaco de abordagens de Questdes Sociocientificas (QSC),
partindo da premissa do protagonismo infantil; (ii) elaborac¢do e aplicagdo de um
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guia de sequéncias didaticas; (iii) analise dos resultados das propostas didaticas
gue conduziram a tomada de decisdes e ao protagonismo infantil, por meio das
rodas de conversa e; (iv) avaliar as contribui¢cdes do processo a produgdo textual
coletiva que originou o produto educacional final desta pesquisa: um livro infantil.

2. CONTINGENCIAS NO ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA PARA CRIANCAS

O ensino de ciéncia e tecnologia, com vistas as suas implicacdes na sociedade,
comporta contingéncias no cotidiano dos primeiros anos do Ensino Fundamental,
dado que é revelado em pesquisas associadas as condi¢cdes de formacao inicial e
continuada dos professores (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; FABRI; SILVEIRA;
NIEZER, 2014), pela precariedade de condigdes fisicas e de materiais didaticos
disponiveis, por politicas publicas de fomento a programas de formacao
continuada com énfase nas dreas da linguagem como forma de redencdo da
humanidade e deslocado de sua fun¢do na pratica social (GIRALDI, 2010) ou pela
combinacdo desses fatores e que pode ser observado e vivenciado na pratica
docente ao longo dos anos.

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico esteve associado, por muito
tempo, a melhoria da qualidade de vida das pessoas, facilidades no modo de se
locomover e comunicar, conforto, bem-estar, diminui¢do das desigualdades sociais
e erradicacdo da fome no mundo. Tratava-se de uma aposta da ciéncia na
promocado da paz mundial (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007; AULER, 2011; BIZZO,
2012; KRASILCHICH, 2012). Entretanto, essa visdo ingénua e salvacionista da
ciéncia concede espaco a outra compreensdo sobre os aspectos éticos, politicos,
econdmicos e outros de ordens plurais que se relacionam aos usos sociais
aplicados as descobertas da ciéncia e das inovagdes tecnoldgicas (SANTOS;
MORTIMER, 2001).

As transformagfes na compreensdo social do desenvolvimento da Ciéncia e
Tecnologia (C&T) foram marcadas por um processo histérico de rupturas e
continuidades das visOes estabelecidas sobre as promessas e os interesses
envolvidos no processo e repercute nas concepgdes de ensino de cada periodo
histérico sobre a importancia dada ao ensino cientifico em diferentes etapas da
educagdo formal.

No contexto mundial, as questdes sociais, econOmicas e ambientais,
decorrentes do crescimento exponencial do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, despertaram maior preocupacdo com as questdes ambientais, se
tornando mais um ponto de interesse no ensino de ciéncias, dando origem aos
movimentos sociais por uma Educacdao em CTS em torno das discussdes sobre as
consequéncias que as tecnologias de guerra, armas nucleares e quimicas e 0s
impactos a qualidade de vida das pessoas e do meio ambiente (KRASILCHIK, 2012).
Enquanto que, no Brasil, o ensino de ciéncias estava deslocado das praticas sociais,
pautado em memoriza¢des e descricdes de fend6menos e, ainda assim, restrito a
etapa que atualmente corresponde ao Ensino Médio.

A crianca somente passou a ser considerada no ensino de ciéncias com a
promulgacdo da segunda LDB, Lei n° 5692/71 que incluiu no curriculo escolar o
ensino de ciéncias a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o antigo ensino
primario, que se iniciava aos sete anos de idade (KRASILCHIK, 2012). Entretanto, a
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aplicacdo pratica desta concepgdo esbarra nas dificuldades que professores
encontram no sistema educacional e dos conflitos existentes em sala de aula.

A justificativa apontada para ndo ensinar ciéncias para criancas era a de que
elas eram muito novas para entender conceitos cientificos (BIZZO, 2012). Esta
mudanca de paradigma vem ocorrendo lentamente, mas de forma intensamente
urgente e necessdaria. Novas propostas e abordagens metodoldgicas sdo objetos
das pesquisas para a faixa etdria que corresponde dos seis aos dez anos,
aproximadamente, com progressiva atencao a faixa etdria de criangas menores.

As visdes sustentadas sobre a infancia sofreram ruptura de paradigmas com a
sociologia da infancia que a compreende com atores sociais plenos (MULLER;
HASSEN, 2009). A crianga passa ser vista em suas especificidades e singularidades,
ndo mais como um adulto em miniatura; portanto, imaturo, incompleto e incapaz
de analisar e intervir na realidade. Ela, gradualmente, passa a ser compreendida
como cidada e ter suas caracteristicas reconhecidas no processo educacional: ser
curiosa, observadora e atenta aos fatos e fenbmenos sociais e naturais que
vivéncia (SILVA; SCHNEIDER; SCHUCK, 2014).

Reconhecidas as marcas da infancia e os novos olhares sobre ela, a urgéncia
de novas abordagens no ensino de ciéncias para o publico infantil e as demandas
de leitura e escrita desta etapa da escolarizacao, torna-se relevante pensar sobre
o contexto social em que a crianga esta inserida.

3. O ENSINO POR MEIO DE ABORDAGEM DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS: A
CRIANCA NO CENTRO DO PROCESSO

O crescente numero de pesquisas sobre o ensino de ciéncia, com o enfoque
CTS, apontam a relevancia e a necessidade dessa abordagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; SASSERON; CARVALHO,
2007, 2008; FABRI; SILVEIRA, 2013; VIECHENESKI; CARLETTO, 2013) indicando a
importancia da elaboragdo de estratégias de ensino que conduza o aluno da
condicdo de passividade ao protagonismo por meio de tematicas de relevancia
social e préximas a realidade do aluno como importante fator no planejamento
das a¢Oes educativas.

A educagdo CTS possibilita a ampliagdo das discussdes de QSC que se
relacionam entre a humanidade, ética, politica, meio ambiente, trabalho, consumo
(AULER, 2011; SANTOS; MORTIMER, 2001; SANTOS, 2007, 2008, 2011) e tantos
guantos forem os assuntos de relevancia social no cotidiano dos alunos, mesmo
antes de aprenderem a ler convencionalmente. Tal implicacdo revela a emergéncia
da ampliagdo das discussdes que giram em torno das QSC relacionadas ao contexto
de uma horta escolar e que serdo discutidas no préximo tépico.

O movimento CTS na educacdo teve inicio nos anos de 1960, associado aos
objetivos da Educacdo Ambiental (SOLOMON, 1993; AIKENHEAD, 2005). O modelo
desenvolvimento da C&T, possibilitou a humanidade certo dominio da natureza
com a producédo de bens de consumo que afetam o modo de viver e se comportar
das pessoas na sociedade; entretanto, esta relacdo ndo é harmoniosa e os riscos e
danos, por muitos anos, foram negligenciados pela humanidade, que se
considerava no centro do processo. Neste sentido as questdes ambientais sdo
inerentes as questdes sociocientificas, “pois 0 movimento CTS surgiu como uma
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forte critica ao modelo desenvolvimentista que estava agravando a crise ambiental
e ampliando o processo de exclusdo social” (SANTOS, 2011, p. 31).

A triade CTS é uma questdo de estudo, cujo objetivo é a compreensdo das
questdes sociais entre a C&T no que corresponde aos interesses sociais que
justificam o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, quanto as consequéncias
sociais e ambientais (PALACIOS et al., 2001). A dimensdo educativa das questdes
cientificas e tecnoldgicas devem considerar os espacos necessarios para a
participacdo da sociedade (PALACIOS et al., 2001). Nesse ponto nossos referenciais
consideram que a educacdo para a cidadania é condicdo para a efetiva participacao
em um sistema democratico para as decisdes relevantes na sociedade, que
vorazmente é constituida por artefatos tecnoldgicos.

O entendimento que temos construido parte dos pressupostos analiticos
apresentados que consideram a escola como local privilegiado para a educacdo
critica-reflexiva se estabelega em um movimento de interdisciplinaridade em torno
de questbes sociais complexas. Numa perspectiva tradicional e muito presente no
pensamento do cidaddo comum, constantemente presente nos meios de
comunicacdo de massa, a ciéncia é vista como redentora, pelo qual quanto mais
ciéncia, mais tecnologia, maior riqueza e, por consequéncia, bem estar social.

Ressignificar o ensino de ciéncias representa uma possibilidade para os alunos
irem além do acesso a informacgdes sobre o que se produz em C&T, sobretudo que
participem de espacos de discussdo, avaliagdo e tomada de decisGes sobre
questdes que impactam diretamente o seu modo de viver e ver a sociedade
(PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007). Ja ndo ha lugar para o ensino memoristico,
livresco baseado na reproducao de uma série de formulas, tabelas e classificaces
desconexas de contexto ou de significagdo social.

O conteldo curricular é importante e precisa ser valorizado no ensino;
contudo, ndo comporta mais o titulo de prioridade. Nessa defesa, basta observar
a facilidade de encontrar bancos de dados repletos de informagdes que nenhuma
mente humana seria capaz de armazenar; entretanto, o que apenas a mente
humana pode desenvolver, é a racionalidade critica sobre o discernimento entre o
que é util e necessario e as consequéncias ou resultados de certas escolhas.

De certo, o exercicio do pensamento critico é um processo; enquanto
processo ndo se encerra em um momento estanque, pronto ou acabado. Demanda
esforco diario que é exercido a partir de questionamentos sobre cenas comuns da
realidade, como um convite ao estranhamento, a divida.

As marcas mais significativas da aprendizagem do ser humano estdo
relacionadas as experiéncias da infancia; por certo que, quanto mais
precocemente a crianga for ensinada a pensar, refletir e ser critica sobre as
relagcdes que as pessoas estabelecem com a C&T, maiores as probabilidades de que
na fase adulta, quando entdo inseridos diretamente no sistema produtivo e
tornem-se responsaveis diretos pelas op¢des de consumo, possa considerar além
do valor financeiro final do produto. Fabri e Silveira (2015) consideram que a
participacdo ativa das criancas na resolucdo de problemas representa um exercicio
para proposicdo de alternativas aos efeitos colaterais que o desenvolvimento
cientifico-tecnolégico produz.

4. A URGENCIA DA HUMANIZAGAO DO ENSINO CIENTIFICO E TECNOLOGICO
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Os pressupostos tedrico-filosdficos de Freire (1987, 1996) aproximam-se aos
objetivos da educacdo CTS, em sua visdo humanistica, cooperando com o
movimento de diminuicdo das desigualdades onde a abordagem de QSC abrange
questdes relacionadas ao comportamento humano sobre o uso social do
conhecimento cientifico, exploradas através de questdes que problematizam
temas complexos da realidade observada e que permitem pensar sobre a funcao
social da ciéncia (GALIETA; LINSINGEN, 2006; SANTOS, 2008; SANTOS; MORTIMER,
2009; AULER, 2011;).

A humanizacdo no ensino compreende que a educacao CTS articulada aos
pressupostos freireanos colabora para a participacao, para o exercicio da cidadania
e para a tomada de decisdes envolvendo questdes sociais que residem na
dimensdo ética da pratica educativa (AULER, 2011). A humanizagdo requerida
aborda QSC por meio de espacos de fala e escuta, buscando a ruptura da cultura
de silenciamentos instituido no interior das escolas (FREIRE, 1987). E ensinar a
crianca a agir e refletir respeitando os tempos e os espacos especificos da infancia,
ensinando os limites e as possibilidades de interveng3o. E, sobretudo, respeitar os
aspectos subjetivos e as especificidades da infancia na leitura que ela realiza sobre
o mundo e as palavras que o compdem (FREIRE, 1996).

Humanizar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental é dar
voz e vez a crianca; é deixa-la expressar seu pensamento, seus desejos e
sentimentos, o que pode ser através da oralidade. A crianga guarda uma riqueza
singular de informacgGes que o olhar adulto ndo alcanga. As “vozes” das criancgas
evidenciam as leituras que fazem da realidade vivenciada e a participacdo nas
discussdes de QSC cooperam para que incorporem e apreendam seus direitos e
possam exercé-los, “além de oportunizar o exercicio de criticidade, da reflexao, de
nogGes de cidadania e a avaliagdo das proprias decisdes” (SILVA, 2015, p. 2).

5. POR QUE HORTA ESCOLAR?

A abordagem de QSC no ensino comporta temas controversos - geralmente
abordados pelas midias; entretanto, com pouca divulgacdo das possiveis
consequéncias que apresentam a vida das pessoas em sociedade. Deste modo, tais
abordagens representam uma possibilidade para a humanizagao preconizada no
ensino de ciéncias a diminuicdo das desigualdades sociais, a ampliagdo da
participacdo e & democratizacdo nas tomadas de decisdo (PEREZ, 2012).

As abordagens de QSC que se relacionam a agricultura sdo amplas e
possibilitam discussdes sobre como a agricultura modificou a relagdo entre o
homem e a natureza (SANTILLI, 2009). A humanidade acessou regides antes
desconhecidas, tornou-se proprietaria de terras, domesticou plantas e domou
animais em um processo lento e gradual que, evoluiu em ciclos de transformacdes
sucessivas, sempre atreladas a uma combinacao de interesses ambientais, sociais,
econdmicos e culturais e as necessidades humanas de tempos em tempos
(HARLAN, 1995, apud SANTILLI, 2009).

Entendendo a complexidade das relagdes que se estabelecem socialmente
entre os interesses da producdo ao consumo final, a dimensdo educativa cresce
potencialmente no compromisso de uma formagdo que abarque as dimensdes que
colaborem para o bem estar e compromisso social. As praticas agricolas refletem
o resultado da acdo do homem sobre um espaco natural, antes intocado e revela
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o lado sombrio em que, no mundo, milhGes de pessoas ainda vivem em uma
situacdo de inseguranca alimentar, ndo pela incapacidade de producdo de
alimentos para toda populacdo, mas pela incapacidade de distribui-la igualmente
(ibid.).

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia possui implicagdes sociais no
contexto da agricultura e que se relacionam ao uso do conhecimento quimico e
bioldgico na produgao de alimentos, os impactos socioambientais pela agdo do
homem de maneira indiscriminada e as implicacdes relacionadas a alimentacdo
humana — do acesso ao alimento a seguranca alimentar que o alimento oferece a
saude humana. Construir conhecimentos, atitudes e comportamentos sobre a
relacdo do homem- natureza, de maneira que favorecam a preservacao do meio
ambiente, saude, higiene pessoal e alimentacdo como forma de desenvolver
responsabilidades no cuidado com os espacos de vivéncia, sdo abordagens
necessarias que compdéem a abordagem comum em CTS.

A horta escolar representa a insercdao da agricultura em um espaco de
educacdo formal, onde as praticas educativas sdo resultados de uma acdo
intencional e planejada com vista a atingir objetivos previamente estabelecidos. A
horta escolar representa uma possibilidade para ensinar e aprender ciéncias da
natureza e possibilita a abordagem e reflexdes sobre as tematicas sociocientificas.

O potencial da horta escolar se revela em a¢Ges educacionais que integram as
questGes ambientais, com vistas as mudancas de atitudes, a cooperacdo,
solidariedade, respeito e tolerdncia. Tais aspectos estdo intrinsicamente
relacionados aos aspectos humanisticos necessarios a convivéncia social. Assim,
temos trés eixos fundamentais e indissocidveis de conhecimentos e habilidades
para a condu¢do das agbes na horta escolar: a agricultura, a alimentagdo e o
pedagdgico.

Parece consenso a opinido favordvel a participagdo de criangas e adolescentes
nas hortas escolares (SILVA, 2015). As discussdes que emergem da horta escolar
buscam romper com o imediatismo das proposi¢des rasas sobre a introdu¢do de
hortalicas na alimentagdo infantil ou de uma proposta de educagdo ambiental, por
vezes, fadada ao fracasso. Sdo discussdes importantes e, em certo numero,
tratadas em teses e dissertagdes e que ainda merecem destaque. Para isso, a
articulagdo com diferentes areas do conhecimento é tarefa quase imprescindivel
aos professores que prezem por uma educacado voltada as questdes sociais.

6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada com 24 criancgas, entre 8 e 12 anos de idade, do 3° ano
do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Duque de Caxias (RJ). O
desenvolvimento das atividades foi parte integrante do planejamento das aulas
dos meses de marco a outubro de 2017. Neste periodo o contetdo CTS foi o foco
do ensino e o conteudo cientifico significativo contribui para a aprendizagem de
conceitos cientificos (AIKENHEAD, 2005).

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, a professora-pesquisadora foi
responsavel pela coleta, organizacdo e analise dos dados. Para isso, adotou a
observagdo e anotagdes em didrio de campo, gravacbes em audio, registros
fotograficos, registros escritos e por meio de desenhos realizados pelas criangas.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 12, n. 1, p. 240-271, jan./abr. 2019.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 247

O objeto de andlise, no contexto da horta escolar, vislumbra apreender as
contribuicdes que as abordagens tematicas desenvolvidas por meio de cinco
sequéncias didaticas podem fornecer ao protagonismo infantil, das narrativas a
producdo literdria na etapa da vida escolar, onde as questdes relacionadas a leitura
e escrita estdo em desenvolvimento.

Para alcancar o intento, esta pesquisa se constituiu em uma abordagem
metodoldgica qualitativa, pois pressupde o estudo de realidades que ndo podem
ou ndo devem ser quantificadas. Segundo Moreira e Caleffe (2008), os professores
podem ser pesquisadores da sua propria pratica, buscando estratégias de ensino
ou respostas a situacdes que afetam a relacdo de ensino-aprendizagem. Deste
modo, a abordagem desta pesquisa na producao de dados e andlise é a qualitativa,
de carater interpretativo e de natureza aplicada.

As etapas tracadas para atingir o objetivo estabelecido contemplaram: (i) o
conhecimento do contexto social do local de pesquisa e o levantamento de
possiveis praticas de hortas escolares no municipio; (ii) a integracdo da proposta
da pesquisa ao coletivo da unidade escolar, integrando a comunidade escolar e
local; (iii) a elaboracdo das atividades de sequéncias didaticas para uso em sala de
aula e publicadas no livro “Abordagens Sociocientificas no contexto da Horta
Escolar™ (OLIVEIRA, 2017); (iv) realizacdo de atividades na horta escolar e em sala
de aula e; (v) a elaboracao, a partir da pesquisa, o produto educacional, o livro de
literatura infantil “Jogue Sementes*’(OLIVEIRA, 2017).

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu em dois momentos distintos e
interdependentes. O primeiro momento ocorreu apenas em sala de aula e
envolveu a parte conceitual, tedrica e inicial sobre a ciéncia, o cientista e invencdes
de descobertas para que sé depois tivesse inicio um segundo movimento. Este
momento posterior integrou as atividades praticas, concretas, vivenciadas e
decisdrias no espago de desenvolvimento da horta escolar e o desenvolvimento
das sequéncias didaticas por meio de rodas de conversas e atividades de leitura e
escrita.

Os alunos participaram da prepara¢do do terreno, dos tratos culturais até
chegar a decisdo sobre a destinagao final do que foi produzido. A participagao de
pessoas externas ao contexto escolar (voluntarios convidados) representou
relevante contribuicdo nos momentos de elaboragdo do conhecimento. Uma
engenheira agronoma residente na regido foi a escola e palestrou aos alunos sobre
a importancia de desenvolver hortas em pequenos espagos.

O protagonismo das criangas no processo de tomada de decisdo foi respeitado
integralmente, sendo que este se desenvolvia em um processo de avaliacdo sobre
a viabilidade das solu¢des propostas. As atividades dialdgicas estabelecidas por
meio da metodologia da roda de conversa foram orientadas pelas sequéncias
didaticas, composta por cinco blocos tematicos: (i) Eu, cientista; (ii) As plantas da
natureza e a natureza dos bichos; (iii) Antes que seja tarde; (iv) E vocé, gosta de
qué? e (v) Qual é a sua fome?, do primeiro produto educacional desta pesquisa,
um livro destinado ao professor que reldne as sequéncias didaticas que orientaram
a pesquisa (por conta da avaliagdo as cegas sera omitido nas referéncias).

Ressalta-se que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP
e que a pesquisadora estd em posse de todas as autorizacbes necessdrias. Os
nomes apresentados sao ficticios, resguardando a identidade das criancas e a letra
“P” sinaliza as falas da professora-pesquisadora.
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7. RESULTADOS E DICUSSOES

Os dados da pesquisa foram analisados a luz da analise interpretativa dos
resultados e foram categorizados em unidades gerais de significado (MOREIRA;
CALEFFE, 2008). As unidades criadas ndo seguem, necessariamente, a ordem das
atividades apresentadas no primeiro produto educacional, visto que, durante a
analise dos registros escritos, dos audios e das imagens, objetivou-se buscar os
elementos de consonancia e dissonancia que pudessem ser ordenados em seus
significados.

A integra das atividades aplicadas se encontra no livro anteriormente
mencionado “Abordagens Sociocientificas no contexto da Horta Escolar™
(OLIVEIRA; 2017). Foi possivel identificar elementos consonantes que foram
classificados em seis unidades de significado e que serdo discutidas nas subsecdes
que seguem.

7.1.CIENCIA, CIENTISTA E A VIDA EM SOCIEDADE

Esta categoria de analise estd associada ao primeiro bloco das sequéncias
didaticas que permitiu aproximar estes termos ao publico infantil (SILVA,
SCHNEIDER; SCHUCK, 2014). O didlogo e o exercicio de escuta sdo essenciais no
fazer ciéncia com as criancas e para as criangas, de modo que, gradualmente, o
professor compreenda o que elas pensam sobre a ciéncia e os cientistas e, a partir
dai, explorem possibilidades para a construcdo de uma visdo mais ampla sobre o
tema (CASTELFRANCHI et al., 2008). De igual maneira, é preciso ampliar os espacos
de participacdo da crianca a partir do didlogo, ouvi-las e, assim, saber como elas
percebem os temas abordados (SILVA; SCHNEIDER; SCHUCK, 2014).

Em atividade realizada uma roda de conversa onde foi estabelecida discussdes
a partir dos questionamentos iniciais: O que é ciéncia? O que faz um cientista? Foi
possivel captar nas falas das criangas que “a ciéncia é uma coisa que os homens
fazem” (Pedro), “eles fazem essas coisas legais” (Ana), “fazem pessoas
desaparecerem” (Carlos) e “mdquinas do tempo” (Mario).

Mario: Ndo. Mas tem cientistas que trabalham nos laboratérios.

Pedro: Esse é outro cientista. Eu estou falando dos que inventam maquinas
do tempo. (demonstrando insatisfagdo com a resposta de Mario)

P: Explica. Entdo ha dois tipos de cientistas? Um trabalha no laboratério e o
outro que inventa maquinas do tempo trabalha onde?

Pedro: Deve trabalhar numa garagem.
Mario: Deve ter ‘um outro’ laboratdrio cheio de pecas.

Mario e Pedro estabelecem um didlogo sobre o que é e o que fez um cientista.
Esses dois alunos foram os mais ativos e interessados com as atividades
relacionadas e os que apresentavam as falam mais enfaticas e se identificavam
como cientistas e que em suas casas faziam misturas malucas e desmontavam as
coisas e construiam foguetes com sucatas. “Eu sou cientista por que eu sei muitas
coisas que eles fazem. Eu pesquiso muito e sei que os cientistas fazem muitas
pesquisas. Entdo eu jd sou um cientista, s6 néo sou adulto” (Pedro).
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O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico ocorre por uma série sucessiva de
invencdes e descobertas da humanidade. As discussdes possibilitaram
compreender o que era uma invencao e qual a diferenca para uma descoberta em
ciéncias, bem como o seu uso e utilidade social.

A andlise de um texto adaptado de divulgacao cientifica sobre como o homem
conseguia o fogo e se ele havia sido inventado e descoberto (Figura 1). Segundo
algumas criancas “ele foi descoberto por que se ele ja era da natureza, dos raios,
entdo ele ja existia e uma coisa inventada é quando ainda ndo existe” (Carlos); “O
fogo ja existia na natureza” (Ana) e “O fogo ndo é inventado. Ele sempre existiu
desde muito tempo” (Pedro).

Figura 1 - O fogo foi invengdo ou descoberta?
Atividades
O fogo foi invencio ou descoberta?

A primeira energia natural utilizada pelo homem de forma
intencional foi o fopo.

Quando um raio, que anunciava uma tempestade, in-
cendiava uma drvore. O homem pré-histérico nio consepuia
ainda ter controle sobre ele.

Se o fogo adquirido a partir desse episddio se apagasse, era
necessdrio aguardar por outroes incéndios para que se pudesse
obter fogo novamente.

Mas este fopo ajudon bastante a cozinhar seu alimento, a iumi-
nar alpum lugar na hor desejada, em sen aquecimento e também
para s proteger de animals que nio se aproximavam do fogo.

Ao longo de geracdes, o homem desenvolven maneiras de
transportar e produzir fopo em qualquer lugar, como as tochas
com éleos, os fosforos e até os isqueiros.

Além disso, ele conseguiu aliar o fogo a outros instrumen-
tos e desenvolver fonres de energia maiores e melhores. Aré
hoje, o fopo éa principal fonte de energia do ser humano.

(Texto adaptado. Disponivel em: <http:/ fwww.invive.
fiocruz. br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid= 101 4 &esid=9=.
Acesso em: 21 set. 2017.)

(Fonte: arquivo de pesquisa)

A atividade de escrita (Figura 2) apresenta o registro escrita de uma aluna mais
timida na participacdo da roda de conversas, mas que consegue se expressar
melhor na escrita.

Figura 2 - Atividade de escrita de Ana apds o momento da roda de conversas.
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VAMOS PENSAR:
- 0 QUE E UMA INVENGAO?
{ ot a guacn Caive  manm.:
- 0 QUE E UMA DESCOBERTA?
a2 [ boa Qui el mp mrﬂ».u%,l,

v
QUE INVENGAO HUMANA VOCE ACHA MAIS INTERESSANTE? POR
QUE?

)(A»an

(Fonte: arquivo de pesquisa)

A discussdo sobre a aplicacdo que a humanidade faz com os conhecimentos
cientificos e a finalidade dos diversos aparatos tecnoldgicos tem inicio a partir da
continuidade do didlogo anterior. Inicialmente, a resposta a pergunta se as
invencgdes sdo sempre boas foi a de quem sim. Quando confrontadas com o uso do
avido em um cenario de guerra, a expressao dos alunos foi de espanto, seguido de
uma observacdo de Antdnio sobre acidentes aéreos. As criancas demonstraram
compreensdo de que as pessoas é quem sao responsaveis pelo uso das criacdes
humanas.

P: As invengdes sdao sempre coisas boas?
Criangas: Sim

P: No mundo ja existiram duas grandes guerras e o avido foi utilizado como
arma... (a fala foi interrompida por Anténio)

Antonio: E também se o avido cair mata muita gente.

P: Entdo o avido é uma invengdo boa ou ruim?

(Pecgo para que outras criangas também falem)

José: E boa se n3o matar as pessoas.

Eric: Uma hora é boa e outra hora pode ser muito ruim.

P: Ok. Mas quem determina quando é bom e quando é ruim?

Ana: As pessoas que ‘dirigem’ o avido. Elas é que vao fazer as coisas boas e
ruins com o aviao.

Mario: E. Porque avido n3o tem vida e precisa de uma pessoa para que ele
voe.

Problematizando o uso sobre as invencGes e descobertas da ciéncia, foi
desenvolvida uma atividade com a tirinha (Figura 3) onde o uso e a importancia da
roda, do gerador de eletricidade, dos antibidticos e do celular foram discutidos.

Figura 3 —Tirinha trabalhada no bloco 1 que incentivou as discussGes sobre a
importancia e o uso de algumas inveng¢des da humanidade.
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_CELULAR A PROVA
D'AGUA, AGORA DA PRA
FAZER SELAIE NO
CHUVERO!

AS MAIORES INVENCOES
DA HUMANIDADE,

EERAPOR V& ANTIBIOTICOS.

Disponivel em: <http://mentirinhas.com.br>. Acesso em: 18 dez. 2017.

Quanto a roda, falas indicaram que foi uma invencdo “importante para os
carros” (Pedro). Ele continuou explicando que sem a roda ndo existiriam os carros.
Perguntei se era sé para os carros e ele disse que Onibus e trens também. O
destaque ficou com o ultimo quadrinho da tirinha. A utilizacdo do celular foi
relativizada conforme expressa o trecho:

Pedro: O celular é uma invencdo importante. E para falar com as pessoas, da
pra fazer pesquisas na internet, usar whatsapp e aprender muitas coisas.

Mario: E importante ter um celular a prova d’agua. Mas n3o para fazer selfie
no chuveiro. Alguém vai postar foto tomando banho?

P: Entdo o celular é invencao importante. Mas vocés acham que ele pode ser
prejudicial de alguma maneira?

(siléncio)

Bel: Eu acho que sim.

Pedro: Todas as coisas, se ndo souber usar, podem ser prejudiciais.

P: Explica melhor.

Carlos: As pessoas tem que saber usar o celular. Ndo é pra ficar o dia inteiro.

Pedro: Eu pesquiso muitas coisas no meu notebook e no meu celular. Mas eu
uso oculos e eu sei que isso pode prejudicar a minha visdo. Por isso tem que saber
usar as coisas para ndo fazer mal.

Bruna: As pessoas precisam pensar antes de fazer as coisas. Antes de fazer
qualquer coisa precisam pensar se isso é bom ou nao.

Outras invengdes foram problematizadas: o [apis, o copo de vidro e a camiseta
de algoddo. O conhecimento sobre a origem do |apis foi consenso entre os alunos,
“veio da drvore” (Carlos). Nenhum aluno ousou dizer a origem do vidro, as falas
apontavam que o vidro ja existia de forma natural, pois “ele veio da natureza”
(Flor), foi mencionado que a matéria prima do vidro é o vidro. Quando foram
perguntados de onde veio a camiseta de algodao a resposta foi unanime, quase
em coro, de que veio do “pelo da ovelha” (Bel, Flor, Bruna, Carlos, Pedro e Mario).

A figura 4 apresenta o texto que possibilitou a continuidade do processo de
discussdo, o objetivo era compreender a dependéncia que as pessoas que moram
nos centros urbanos possuem com o campo.

Figura 4 - Atividade de leitura, recorte e colagem no momento da realizagdo pelos
alunos.
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Minha camiseta de algodio

Considero a minha camiseta de algodio uma grande in-
vengao: € confortivel, versdtil, absorvente e lavdvel. E, além de
barara, posso usi-la em praticamente qualquer ocasiao. Como
nio amar uma camisera?”

A histéria da camiseta de algodio

O algodao vem do algodoeiro.

E um arbusto que adora dgua e desperdica
muita dgua na irripacio.

Os homens usam muiros agrotdxicos para

combater os bichinhos que se alimentam
de alpodao.

O homem rertira os bulbos de alpodao dos
arbustos e os transforma em tecido.

As médquinas separam a fibra das semen-
tes, caules e folhas,

Diepois tem a méquina de esticar e tecer
os flos.

Para a camiseta ficar branquinha, ela é fer-
vida com virios produtos quimicos peri-
gosos para o melo ambiente.

Para deixar a camisera colorida s3o usadas
vdrias tintas com metals pesados que caem

no esgoto.

O espoto ndo tratado val para os rios e
corregos que ficam contaminados e ma-
tam o5 animais que vivern neles.

Os rios seguem em direcio ao mar.

E o mar fica poluido mmbém.

(Fonte: arquivo de pesquisa)
Um objeto comum a todos, adultos e criangas de qualquer faixa econémica foi
problematizada: a camiseta de algodao. Algumas consideragdes sao destacadas:
Bruna: Eu ndo sabia que algoddo era uma planta.

Bel: La perto da casa da minha tia tem um pé de algoddo, mas eu ndo sabia
que dava pra fazer uma roupa.

Pedro: Eu ndo sabia que uma camiseta de algoddo poluia a natureza.
Carlos: Para ter roupas para vestir as pessoas precisam plantar algodao.
Bel: Tem muita gente que trabalha para fazer as roupas.

Pedro: Tinha que ter outro jeito de fazer as roupas sem contaminar os rios.
pagina | 252 Por que a gente precisa se vestir, mas ndo pode sair contaminando tudo.

Flor: A gente nunca sabe para onde vao as coisas velhas.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 12, n. 1, p. 240-271, jan./abr. 2019.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 253

Um aluno destaca a presenca do trator. “A roda foi uma invengdo importante
para o trator” (Eric). Perguntei a ele se o trator foi uma invencao e Eric respondeu
que “sim”, pois “o trator ndo era da natureza”. Pedro intervém e diz: “E uma
invengdo boa se for usada nas plantagbes e nas obras das ruas. Mas se for para
derrubar drvores e florestas e tirar a casa dos animais é ruim. Néo dd pra saber
assim”.

Perguntei aos alunos como os recursos naturais extraidos da natureza
chegavam aos locais de producdo e a resposta foi “de caminhdo” (Pedro). A
resposta obtida iniciou a abordagem sobre os meios de transporte, tematica que
€ bastante comum nos curriculos escolares e que aqui foi posta em discussdo a
relacdo entre os usos sociais dos meios de transporte e a producao agricola.

Essa atividade possibilitou a ampliagdo da compreensdo sobre o
desenvolvimento da ciéncia na producdo de bens de consumo utilizados no
cotidiano, bem como ampliou a compreensado sobre os impactos da producdo, da
origem, e das pessoas envolvidas no trabalho do campo a cidade. Pedro expressou:
“Ndo é so essas coisas de tecnologias que foram inventadas, tem outras coisas que
foram inventadas e a gente néo sabia. A camiseta foi uma invengdo”. O aluno diz
que “as coisas que os cientistas fazem, tipo as tecnologias, vém da natureza, e
depois essas tecnologias ajudam as plantagées e as pessoas usam as roupas”.

Novos paradigmas e olhares precisam ser langcados em busca da ruptura de
uma concepcao linear que explica as relacGes sociais de maneira simplista. Se, por
um lado, é preciso a valorizacdo do trabalho do campo, a insercdo de praticas
agricolas em escolas urbanas e do campo como estratégias de ensino e
compreensao de questdes sociais, também ¢é preciso compreender como as
relagdes construidas impactam diretamente o modo de viver e produzir no campo.

Em ocasido da entrevista realizada durante a visita do quimico, Daiane retoma
um questionamento que surgiu no desenvolvimento envolvendo o uso de
agrotoxicos na produgdo agricola. A atividade que teve como ponto de partida a
histéria da Branca de Neve com uma abordagem de temas quimicos, de fenbmeno
natural aos usos e interesses humanos. Houve o esclarecimento dos motivos que
justificam o uso de certos produtos na produ¢do agricola em larga escala e a
necessidade de adogdo de habitos de seguranca alimentar.

E reconhecida a importancia dessa abordagem “no discernimento entre o que
é util e necessario daquilo que é utilizado para mascarar os riscos e interesses
secunddrios que se aplicam aos usos do que é produzido cientificamente” (Oliveira;
Messeder, 2017). Fabri e Silveira (2015) destaca que a experiéncia de trazer
pessoas para o espaco escolar possibilita a construcdo de novos significados sobre
a visdo do cientista e traz a aproximacao a realidade da escola.

Mario apresentou o que vai ser quando crescer “vou ser cientista também. S6
ndo sei se vai ‘fazer de tecnologia’ ou de ‘fazer quimica™ que pode ter surgido ao
longo das discussdes sobre invencgdes e descobertas. A C&T ndao podem ser
percebidas desarticuladamente da sociedade (FABRI; SILVEIRA, 2015). Para as
autoras, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico sdo atividades humanas e
avancam em favor de interesses que nem sempre beneficiam a sociedade.

7.2.COMPORTAMENTO: NATUREZA E SOCIEDADE
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As descobertas feitas pelas criancas ja anunciam que a presenga humana nos
espacos naturais ja representa um processo de transformacgao. Retirada de matéria
prima, alimentos e os rastros humanos. A horta escolar possibilita além de um
laboratério vivo, como também um espaco a céu aberto para o ensino de valores
e atitudes, na medida em que as a¢ées humanas na modificacdo dos ambientes
podem ser observadas e vivenciadas.

Uma preocupacao presente nos tratos culturais é o controle de ervas daninhas
e pragas. Na ocasido da visita da engenheira agrénoma fomos orientados a
diversificar os tipos de plantas e cultivar ervas aromaticas que repelem insetos
(Figura 5). Deste modo, ndo tivemos problemas relacionados a este ponto.
Pensando na necessidade de diversidade de culturas para ter uma horta saudavel,
foi proposto aos alunos uma atividade a partir da literatura infantil “Romeu e
Julieta®” (Rocha, 2009).

Figura 5 — Ervas aromaticas que repelem insetos.

e

Fonte: arquivo de pesquisa.

Os momentos seguintes foram destinados aos primeiros tratos culturais no
espac¢o da horta, como a divisdo de tarefas, a irrigacdo e o controle de ervas
daninhas. Em sala de aula, as atividades integravam a escrita de listas de vegetais,
legumes, frutas e verduras; lista de ferramentas; a classificacdo dos vegetais; as
necessidades para o crescimento saudavel; o ciclo da dgua na natureza e a
fotossintese.

Em roda de conversa, foram questionadas sobre o final da histdria, sobre a
discriminagdo e preconceito que ocorrem na sociedade. Na sequéncia, foi proposta
a construgao de um herbario. As criangas recolheram folhas de varias formas que
encontrassem no patio da escola. As folhas foram classificadas de acordo com as
caracteristicas identificadas pelas criangas como tamanho, forma e espessura.
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Essa atividade possibilitou o exercicio de observacdo das caracteristicas de
algumas plantas presentes no interior da escola. O primeiro contato com a
educacdo cientifica da crianca deve ser com os elementos da natureza, essa
aproximacao desenvolve aspectos relacionados a compreensdao do mundo natural
e social que observa e o incentivo ao didlogo possibilita o desenvolvimento de
novas relacdes de aprendizagens (GIRARDELLO, 2011, TRIVELATO; SILVA, 2012).
Dessa atividade, algumas falas sdo destacadas:

Bruna: Se as coisas estiverem juntas, faz bem pra natureza e para as pessoas.
Mario: E melhor viver juntos, por que todas as coisas sdo importantes.

Pedro: Assim, se na natureza existem varias cores e se até as folhas sdo tao
diferentes e nenhuma é mais importante que a outra, eu acho que as pessoas
deveriam ser assim também.

P: Vocés podem comentar isso que Pedro acabou de dizer?

Pedro: E assim: as pessoas me chamam de “quatro olho” e eu n3o sou “quatro
olho” sé por que uso dculos. Eu sé uso dculos, mas tem gente que acha que eu ndo
sou tdo bom quanto elas, mas eu sou. Entdo eu acho que as pessoas tinham que
aprender com a natureza e saber que quando estamos juntos e respeitamos e ndo
fazemos ‘Bullying’ as coisas ficam melhores para todo mundo.

P: S6 o Pedro fala, quero ouvir outras criancas. Vocé concorda, Bel? (incentivo
gue uma menina bastante timida, porém muito atenta, se expresse).

Bel: Sim.

P: Pedro disse que a gente precisa aprender com a natureza. O que sera que
ele quis dizer?

Bel: E por que na natureza, |4 na horta e na histéria do Romeu e Julieta as
plantas e os bichos vivem juntos e isso é bom.

Ana: E as pessoas precisam também.

Os didlogos expressos revelam a posi¢dao da crianga relacionada a aspectos
afetivos, atuam de maneira integrada nos conhecimentos que a crianga elabora no
contexto onde estd inserida. Muitas das falas a seguir surgiram ao longo do
processo, mas neste momento elas foram mais enfaticas. Outra caracteristica que
ficou perceptivel foi o desenvolvimento da oralidade dos alunos, os didlogos a
seguir demonstram os avangos:

Pedro: Na horta, eu percebo que ha muitas coisas boas. Por exemplo, quando
a gente tinha um lugar onde as pessoas jogavam lixo, a horta deixou um lugar bom.
Agora todo mundo gosta dela.

Mario: E bom fazer uma horta, plantar e cuidar dela. No dia que n3o teve aula
eu até sonhei com a nossa horta. Sonhei que a alface estava morrendo.

Carlos: Minha médica falou que estd gostando muita da nossa horta. Ela disse
pra minha mae que vai ser bom plantar e que eu vou ficar mais calmo. Tia, minha
médica disse que gosta de tomate. Posso levar uma mudinha para ela?

Bel: Na casa do meu pai tem bastante espaco, ele gosta de pimenta. Na sexta-
feira vou para a casa dele, posso levar pimenta para ele plantar?
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Pedro: Minha avd deixou fazer uma horta em casa. Mas vai ter que ser sé nos
vasos por que na casa dela ndo tem chdo para plantar. Ela ja tem muitas plantas
NOoS Vasos.

Bel: La onde a gente mora tem terra. Ja falei com a tia que cuida de nés e ela
vai deixar a gente plantar. Ela deixou a gente levar as mudas da escola para plantar.
Eu e o Carlos jd jogamos as sementes da abdbora e feijao, daqui a pouco vai nascer.

Yasmin: Por causa do que a gente fez aqui meu irmdo comecgou a fazer uma
horta lIa em casa. Ele ja plantou cebolinha, salsinha, pimentdo e alho. Mas ndo tem
nada pra comer ainda.

[...]
Pedro: Minha vé esta fazendo um canteiro s6 para minha horta.

Com a presenca dos insetos na horta escolar e o reconhecimento dos riscos e
beneficios que poderiam oferecer as plantacdes, foi planejada uma atividade de
pesquisa sobre os mesmos. A escolha dos insetos investigados se deu pelo
interesse dos préprios alunos. Os trechos a seguir foram extraidos de produgdes
escritas dos alunos e indica algumas aprendizagens e que foram reescritas para
facilitar a compreensao na leitura.

Eu aprendi que as formigas recolhem restos de comida para se alimentar
durante dias e meses. Para achar comida elas sentem o cheiro pelas antenas e
trabalham no formigueiro. (Carlos)

Eu aprendi que as abelhas sdo insetos que produzem mel. SGo as fémeas que
possuem ferrées. Elas sGo importantes na polinizagdo. (Flor)

As joaninhas sGo importantes nas plantagées. Elas sdo carnivoras. A sua cor
forte espanta passarinhos. (Josi)

A partir do interesse manifestado, a atividade seguinte foi conduzida a partir
da fabula de Esopo® “A Cigarra e a Formiga”. As fabulas remetem a aspectos
humanos: falas, costumes, trabalho, consumo, preguica e lazer. Este enredo
possibilitou a ampliagdo das discussdes para a percepgdo das relagdes sociais. A
fala de Pedro indica esta aproximagdo. “Até os animais precisam trabalhar”. O
filme Vida de inseto* (1998) foi utilizado como recurso para abordagem de
aspectos relacionados as caracteristicas dos insetos as relagdes humanas.

Nos espagos naturais, ha insetos que sao classificados como sociais por
viverem em col6nias onde cada individuo possui uma fungdo. No contexto do
interesse das criangas, dois grupos de insetos se enquadram na categoria de
insetos sociais: as abelhas e as formigas. Esses dois grupos foram estudados e,
como as joaninhas, estiveram abundantemente presentes na horta. Eles
despertaram interesse e curiosidade das criancas pela variedade de cores que
possuem. Estudamos suas caracteristicas e sua importancia em uma horta para o
controle de pulgdes. Pedro chegou a comentar:

Tia, eu sei a diferengca entre uma joaninha macho e fémea. Essa joaninha é
macho por que ela nGo tem pintinhas e é grande. As joaninhas fémeas sdo mais
delicadas, sdo pequenas e sdo cheia de pintinhas. (Pedro)

A explicacdo apresentada por Pedro chamou a atencdao por dois motivos:
primeiro ele traz as caracteristicas femininas presentes nas representagdes sociais
sobre as mulheres (delicada, menores do que os homens e maquiadas) e sobre os
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homens (maiores e sem aderecos) e; segundo, por demonstrar o quanto é
observador tanto no que se refere ao que é ser homem e mulher na sociedade,
bem como na observagao dos detalhes presentes na horta.

Essa caracteristica de curiosidade também era muito marcante em outras
criancas. Carlos pegou um grilo e observou que “as patas de trds parecem um
serrote”. José apontou que existem borboletas que ficavam de asas abertas e
outras de asas fechadas quando pousavam. Ana era muito observadora com a
forma das plantas, principalmente das folhas. O universo natural que constitui uma
horta permite ressignificar o curriculo escolar, cultivando, além de vegetais,
valores humanos.

7.3.IMPACTOS AMBIENTAIS E IMPLICAGOES SOCIAIS

O espaco de observacao e intervencdo para a construcdo da horta escolar
apresentava muito lixo e mato alto. Ndo era uma imagem recente, mas houve o
estranhamento sobre cenas comuns do dia a dia, de modo que a situacao pudesse
ser problematizada. A questdo do descarte dos residuos é um problema de
impacto global, pelo qual, agdes individuais ndo dardo conta dessa questdo. As
acles exigem politicas publicas e coletivas na obtencdo de alternativas para a
minimizacdo dos impactos ambientais.

Ndo se trata de fazer o superdimensionamento da a¢do individual no combate
a poluicdo - coleta seletiva, ndo jogar lixo no chdo e ndo cortar arvores - conforme
é colocado por Auler (2011) como uma limitacdo dos cursos CTS. O autor retrata
ainda a necessidade de integracdo entre as estruturas tedricas e sociais em uma
base educativa interdisciplinar. Em busca dessa integracdo, os espacos e
oportunidades critico-reflexivas sdo valorizadas a partir do contexto que envolvem
as atividades desenvolvidas.

O filme Wall-E® (2008) fornece elementos importantes nas discussdes sobre a
producdo de lixo e o desenvolvimento tecnoldgico. As criangas identificaram no
filme a importancia das plantas. Segundo a elas:

Pedro: As plantas sdo muito importantes para saber se o ar esta bom para
respirar e se o lugar esta limpo, se ndo tem polui¢ao... Quando a Terra ficou ruim
para viver, ja ndo tinha mais plantas.

Carlos: Eles queriam roubar a planta do Wall-E por que essas pessoas nao
queriam perder as coisas de tecnologia, mas tinha gente que ja sabia que existiam
coisas importantes e legais que na nave espacial eles ndo tinham.

Ana: A terra ficou cheia de lixo de tanto as pessoas jogarem lixo. Era lixo, lixo,
lixo... até que todas as plantas morreram e as pessoas tiveram que sair do planeta
Terra para ndo morrerem também.

Com o diagndstico inicial e o incbmodo com a presenca do lixo no interior e
no entorno da escola, era preciso pensar em alternativas para o problema. As
criangas trouxeram em suas falas a questdo da reciclagem.

Pedro: A solucdo é reciclar. Usar essas coisas redondas, garrafas, copos... essas
coisas que da pra botar terra e plantar. Assim, ndo é sé ficar comprando...
comprando... as coisas. D4 pra criar os proprios vasos. E € muito bom, faz muito
bem pra natureza.
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P: Qual é o beneficio para a natureza?

Mario: Assim, plantar é uma coisa boa. Assim as plantas sdo da natureza.
Pedro: Se vocé tirar esse lixo da natureza vai ser muito bom.

Carlos: E. Por que esse lixo “da dengue” e muitas doencas.

Mario: E se a gente usar esses materiais vai ser bom por que nao precisa gastar
dinheiro.

Carlos: A gente podia fazer aquelas latas coloridas de botar lixo e juntar essas
coisas pra plantar.

P: Explica melhor a sua ideia.
Carlos: A gente tem que pedir para ndo jogar mais lixo na escola.

P: La no patio ja tem lixeiras e mesmo assim as pessoas jogam lixo no local
errado. Serad que se colocarmos mais uma lixeira sem explicar para as pessoas a
importancia de nao jogar lixo em local errado vai adiantar?

Carlos: Como a gente ja sabe muita coisa, a gente podia ir nas salas e falar para
eles o que fazemos e dizer para ndo jogar lixo no lugar errado.

Mario: E podia falar pra juntar garrafas e copos pra gente.

O movimento de integracdo na unidade escolar se ampliou a partir da
iniciativa dessa turma. As préprias criangas que ja juntavam copinhos de suco que
consumiam, ja haviam solicitado as merendeiras da escola para juntar as cascas de
legumes, de ovos e a borra de café para a compostagem, agora iriam de sala em
sala orientar os alunos sobre a importancia de ndo jogar lixo em local inadequado
e pediram para os outros alunos para juntar os copos de guarana natural. Silva
(2015, p. 202) destaca que a necessidade de cautela “por escolhas “ecoldgicas” de
materiais sem uma reflexdo profunda sobre seus objetivos e impactos educativos”.

Inicialmente, houve a empolgac¢do dos alunos nas agdes realizadas. “Estamos
fazendo muito bem para a natureza” (Pedro), “todas as pessoas precisam aprender
a reciclar” (Carlos) e “reciclar é uma coisa boa” (Bia). Percebe-se que a palavra
“reciclar” é utilizada de maneira generalista, como se as praticas de reutilizagdo e
reaproveitamento representassem a reciclagem de materiais. Houve intervengdes
para esclarecer essas diferengas e Pedro complementou: “é que a gente ouve falar

sempre que tem que reciclar”.

Em aproximadamente quinze dias armazenando os copinhos, Mario
percebeu a situagao e diz que “sdo muitos copinhos”. “O que a gente vai fazer com
tantos copinhos?” (Figura 6). Eric complementa dizendo que “ndo tem mais o que
plantar”. Tais constatacdes demonstram a compreensdo de que apenas as praticas

de reaproveitamento de embalagens ndo dao conta de resolver o problema do lixo.
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Figura 6 - Reaproveitamento: o que fazer com tantos copinhos?

Fonte: arquivo de pesquisa.

Outra observacdo interessante foi a de Flor, ao dizer que “as mdes tinham que
mandar o suco na garrafinha e ndo ficar comprando o Guaravita”. Flor percebe
gue o problema estd no quanto consumimos de lixo diariamente. Os demais alunos
demonstraram concordancia com a aluna. Pedro traz uma fala interessante:

Deve ter tanta tecnologia para pegar o petrdleo e fazer um copinho e uma
garrafa e deve ter muitas pessoas que trabalham nisso, o que eu nGo entendo como
é que as pessoas que trabalham com essa tecnologia nGo inventam alguma coisa
para ndo prejudicar a natureza (Pedro).

A abordagem das relacGes que a ciéncia e tecnologia estabelecem entre a
producdo de residuos e os impactos ambientais foram contemplados na fala de
Pedro. O nivel de compreensdo que a crianca demonstra em seu discurso reforca
a importancia dos espacos de fala e escuta no ambiente escolar.

7.4. NATUREZA E SOCIEDADE NO DESENVOLVIMENTO DA CIENCIA E DA
TECNOLOGIA

A ciéncia e a tecnologia se desenvolvem nos espagos sociais onde elementos
naturais se fazem imprescindiveis ao seu desenvolvimento. A integracdao entre
esses elementos possibilita novos olhares para praticas comuns, onde vigora certo
distanciamento entre o homem integrante da natureza e o homem socialmente
constituido. Este processo é longo e demanda esforgcos que devem ser iniciada
ainda na infancia para que as mudancas se tornem possiveis.

As relacGes sociais entre o trabalho e o emprego foram abordadas por meio
do poema “Ainvencdo do emprego”” (SILVESTRIN, 2003). A divisdo do trabalho foi
discutida, ainda que sutilmente, com o questionamento: quando surgiu o
trabalho? As respostas obtidas indicaram que “o trabalho surgiu quando uma
pessoa tinha uma coisa e oferecia para outra pessoa trabalhar” (Bruna). Perguntei
0 que era trabalho e Pedro disse que era “quando o pai, a mde e outras pessoas
trabalhavam para ganhar dinheiro” (Pedro). Expliquei que o trabalho era a acdo
humana na realiza¢do das atividades do cotidiano essenciais a vida.

As criangas apresentaram em suas falas cenas que observam em seus
cotidianos. “Meu pai trabalha muito e eu nem vejo ele, quase” (José), “Minha mde
ndo trabalha” (Beth) e “Minha mde sempre reclama que ela trabalha muito”
(Pedro). Quando Pedro anuncia que sua mde reclama por que trabalha muito,
perguntei se ele sabia o motivo. Entdo ele prossegue:

Pégina | 259

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 12, n. 1, p. 240-271, jan./abr. 2019.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 260

Pedro: E porque ela trabalha de cabelereira. No trabalho ela fica quase o dia
todo em pé e isso deixa ela cansada. E quando chega na casa dela ainda tem as
coisas pra fazer... tipo... fazer comida, lavar roupas e os pratos. Essas coisas que as
mulheres fazem.

P: E o seu pai?
Pedro: Ele também trabalha. Ele trabalha na fabrica.

Pedro mora com a avo, por isso em sua fala ele se refere a mae dizendo
“quando chega na casa dela”. Nao houve continuacdo do dialogo, pois ja havia
percebido em sua fala a divisdo cldssica do trabalho doméstico, onde a mulher
comumente acumula o trabalho fora de casa com os afazeres domésticos. De volta
a conversa, foi perguntando em que situacdes vocés trabalham? Inicialmente, a
resposta que “crianca ndo trabalha, s6 os adultos” (Leticia). Perguntei se irrigar a
horta, arrancar tiriricas, fazer mudas ndo era um trabalho, obtive a resposta que
“sim” (Leticia), mas “é um trabalho diferente” (Mario). Expliquei que todas as
pessoas realizam um trabalho e que esse trabalho era diferente em cada fase da
vida e em diferentes espacos sociais. Disse ainda que o que faziamos na horta era
um trabalho e que existem muitos profissionais que trabalham com a agricultura.

No contexto, as abordagens sobre o trabalho possibilitaram o estudo sobre
algumas profissGes, com destaque ao trabalhador rural e sua valorizagdo. O
trabalho rural é uma atividade exaustiva e que exige grande esforgo fisico. Nao
raramente, hd noticiarios que denunciam o trabalho no campo em situacBes
andlogas a escraviddo, em condi¢cdes desumanas de realizagcdo. Um aspecto que
merece destaque nesse sentido é a percepcao que um menino aborda sobre o
trabalho rural: “O trabalhador rural é importante por que tudo que a gente tem
veio do campo” (Eric).

As praticas das hortas escolares nos espagos rurais e em escolas do campo sao
igualmente importantes e necessdrias. Nesses espagos, os motivos que justificam
sua presenga estdo mais voltados a valorizagdo do trabalho agricola, do
trabalhador rural e do conhecimento da comunidade local. De forma a incentivar
e valorizar a regido onde a escola esta inserida e pensar sobre como a ciéncia e a

tecnologia afetam a vida local.

s

O trabalho humano é caracterizado como um conjunto de atividades
produtivas ou criativas que a humanidade realiza na transformagdo, geragao ou
obtencdo de um produto. Ao falar sobre o que aprenderam com a horta, as
criancgas disseram:

Mario: Aprendemos a cuidar das plantas e que ndo devemos sair matando os
insetos. As minhocas sdo importantes para o solo e ninguém sabe disso, aprendi
que tudo que a gente come nasceu em uma horta, mas a nossa horta é pequena e
existem outras hortas que sao plantagdes.

[-..]

Pedro: A roupa que a gente usa vem da natureza. Vem do pelo da ovelha e
vem até do pé de algodao que nasce na plantagéo.

Bel: Muita coisa a gente ndo sabia por que aqui ndao tem plantagao e agora e
gente aprende por que na escola a gente planta muitas coisas.

A complexidade que envolve o ato de comer foi objeto de discussdes. Para
isso, foi retomada uma fala que a técnica em agricultura trouxe em sua palestra,
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mas que nao ficou muito esclarecida. Na ocasido ela disse que “tudo o que tem no
hambdrguer veio do campo”.

O filme “T4 chovendo hamburguer®” (2009), conhecido por todos os alunos,

foi apresentado e, apds o questionamento sobre qual o assunto do filme, o didlogo
se estabeleceu em torno de “Uma mdquina que fazia comida sé com dgua”
(Pedro), de um “cientista que queria ficar famoso e desde crianga inventava coisas”
(Carlos), sobre uma que “ndo foi boa por que a madquina so6 fazia comidas que nédo
eram sauddveis” (Ana) e que concluem que “é melhor se as pessoas fizerem a
propria comida” (Bia).

As criancas demonstram a compreensdo sobre a importancia de conhecer e
saber a origem dos alimentos. Quando Mario fala que usaria uma maquina, indica
gue reconhece a complexidade envolvida na alimentacdo humana.

A escolha pelo sanduiche nessa discussao considerou alguns elementos. O
primeiro foi a abordagem que a técnica em agricultura trouxe em sua palestra e
que avaliei ser proveitoso discutir esse alimento pela facilidade de acesso e alto
consumo. Em resposta a pergunta, Pedro diz que “o hamburguer vem da natureza,
da agricultura”.

Ao longo de todo o processo foi evidenciado a importancia dos sujeitos
assumirem compromissos e realiza-los visando o sucesso das a¢Ges estabelecidas.
A crianca aprende sobre o funcionamento do mundo por meio das relagdes sociais,
onde busca por explicacdes sobre os fenbmenos naturais e sociais observados.

Um aspecto relevante ao trazer a agricultura para o interior da escola é a
abordagem da tematica que envolve os defensivos agricolas e o uso de agrotdxicos
na produgdo de alimentos. Para isso, a abordagem dos usos que a humanidade faz
com o conhecimento que produz, foi discutida sob a dtica da narrativa da Branca
de Neve (OLIVEIRA; MESSEDER, 2017). Tomou-se o cuidado de ndo generalizar as
temadticas relacionadas a quimica. Pelo contrdrio: a atividade foi conduzida de
maneira que as criangas pudessem perceber a importancia do uso da ciéncia. A
producdo escrita de Ana (Figura 7) representa a compreensdo sobre os maleficios
do uso de agrotdxicos. Nas palavras da aluna:

Na horta tem muitas coisas boas e sauddveis. A gente aprende a dividir as
coisas e aprendemos a plantar. A gente aprendeu com a tia. A nossa horta ndo tem
agrotoxicos, é proibido. A nossa horta é sauddvel. (Ana)

A tematica sobre os agrotoéxicos foi recorrente ao longo do desenvolvimento
desta pesquisa. Para as criancas, a descoberta sobre as praticas da agricultura
tradicional que faz uso indiscriminado dos defensivos agricolas foi impactante. Em
diversos momentos, as criangas expressaram em seus discursos a necessidade de
adotar habitos de higiene com os alimentos antes de consumir.

7.5. RESPONSABILIDADE: O USO DO CONHECIMENTO

O exercicio do protagonismo exige o compartilhamento das responsabilidades
nas decisGes que envolvem questdes relacionadas a vida e ao bem estar social.
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Nesse sentido, as discussGes sobre a origem do processo de agricultura foram
iniciadas a partir do texto Recomecgar (Figura 8).

Figura 8 — Recomegar

RECOMECAR

heep:/fwww.clleer.com
Hi muito tempo atrds, nin-
guém era dono da terra. Ela per-
tencia a todos e tode mundo podia
colher dos frutos que ela dava. Um ";
dia, ninguém quando isso aconte- . '
cew, a terra virou propriedade de
aloumas pessoas e as outras nio poderiam nem chegar perto.
A terra, os animais e as plancas viraram mercadoria para ser
vendidos por quem tinha muito poder e comprados por quem
pudesse pagar. E se ndo pudesse pagar, o que acontecerla?

O homem percebeu que quando a semente encontrava o
solo dava frutos. Eles esperavam paclentemente a planta cres-
cer e dela se alimentar. Mas alpuns homens comegaram a viver
da plantagio, eram os agricultores.

Os agricultores cuidavam das sementes, plantavam e se de-
dicavam a melhorar. Essa obra ndo é de um homem s6. Levou
milhées de anos para a agricultura ser como € hoje.

E um trabalho drduo, o homem teve que aprender a cuidar
das sementes, cuidar da plantinha, enfrentar o sol escaldante, a
chuva abundante e as pragas que atacavam suas plantas.

A humanidade se dedica a separar as sementes, planrar,
esperar, colher e recomegar tudo de novo. E sempre hd alegria
de ver uma semente germinar.

Essa evolugio foi lenta e ninguém até hoje sabe dizer se a
horta fol inventada ou descoberta,

(Texto elaborado com base em: SAMNTILLL, Juliana. Agrobiodiversidade
e direitos dos agricu lores. 520 Paulo: Peirdpolis, 2009.)
Texto elaborado com base em: SANTILLI (2009).
(Fonte: arquivo da pesquisa)

Nesta atividade, foram priorizadas as percep¢bes que o texto promoveria
sobre a relagdo do homem com a natureza em diferentes épocas. Apds a leitura,
perguntei o que eles entenderam do texto. O destaque ficou para o trecho que fala
que “os agricultores cuidavam das sementes” (Pedro e Carlos). Ao serem
questionados se a horta era uma invencdo ou descoberta, o didlogo se
estabeleceu:

Pedro: A horta foi descoberta por que os homens, os agricultores ndo tiveram
que criar, que inventar as sementes. As sementes sdo da natureza, elas ja estavam
ER

P: O texto fala que antes todo mundo podia colher os frutos que a terra dava

e que depois algumas pessoas passaram a viver disso, os agricultores. O que esse

trecho quer dizer?
Pégina | 262

Pedro: Foi quando os agricultores comegaram a plantar.
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Carlos: As pessoas tiraram tudo da natureza e as pessoas precisavam plantar
para ter alimentos.

P: O texto fala sobre trabalho?

(peco para que outras criangas também falem)

José: Fala que tinha que cuidar das sementes e das plantas.
Pedro: E que se fala de uma horta, tem muito trabalho.

Carlos: A horta existe para as pessoas continuarem tendo o que comer e o que
vestir.

P: Tem uma parte do texto que fala que “a terra, os animais e as plantas
viraram mercadorias para serem vendidas por quem tinha muito poder e
compradas por quem pudesse pagar. E se ndo pudesse pagar o que aconteceria?”.

Maria: Aconteceria que nao iam ter o que comer.

Maria: Que tinha gente que queria dominar tudo e sé ganhar dinheiro sem
saber se as outras pessoas iam poder pagar.

Pedro: E que quando as pessoas comecam a vender as coisas e aprender
outros jeitos de plantar, querem tudo sé para elas e se esquecem dos pobres.

Os trechos permitem a andlise da dimensdo social que estd envolvida nas
relagdes entre o plantar e o comer. Quando Pedro diz que “as pessoas querem tudo
sO para elas”, aproveito para incentivar a pensar em alternativas para essa questao
que se relaciona ao egoismo ou interesses meramente financeiros. Bia diz que é
“preciso plantar, ndo precisa comprar tudo”. Pedro destaca ainda a preocupacao
com os mais pobres e com a acumulagdo de bens que algumas pessoas exercem
em detrimento de outras.

A crianga demonstra curiosidade no funcionamento tanto do mundo natural
quanto do mundo social. Ela observa o comportamento das pessoas em relagao
aos elementos da natureza e em relagao com outras pessoas, ela aprende com o
que observa e, com o que observa, reproduz em relagdes futuras. As marcas da
desigualdade e exclusdo sdo uma violéncia para elas e em uma sociedade em que
a efetividade suprime o valor da afetividade, as marcas das relagdes socialmente
estabelecidas tornam-se mais profundas.

Falas recorrentes em outros momentos retornam com vigor: “temos que
ensinar as pessoas a dividir’ (Carlos) e “os adultos precisam aprender a plantar
também” (Nise). Surge a ideia de ensinar aos alunos da escola a como cuidar de
uma planta por que “todas as pessoas deveriam saber como plantar” (Pedro).
Entre as alternativas estava a “confeccdo de cartazes e ir as salas para ensinar os
alunos” (Carlos). Foram entdo produzidos folders para a distribuicdo na escola.

O material possibilitou as criancas experiéncias importantes na divulgacdo do
conhecimento que possuem, no compartilhamento de responsabilidades, do
trabalho de confec¢do do material, que foi feito em duplas, e que demonstram as
relacdes de cuidado. Depois de pronto, as criangas foram nas turmas de Educacédo
Infantil e Primeiro Ano explicar os cuidados que devemos adotar com as plantas, e
um exemplar do folder foi exposto no mural da escola.

Ampliar a participacdo é um ato de inclusdo. A horta foi pensada de modo que
0 acesso fosse possivel a todos. Houve a preocupagdo com o espagamento entre
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os canteiros para a locomocdo dos alunos cadeirantes. Apds o primeiro plantio foi
observada a necessidade de fazer canteiros elevados para facilitar a interacdo dos
alunos com as plantas e o solo. Na renovacgdo do ciclo de cultivo, os canteiros foram
elevados com a organizacdo dos canteiros em caixotes de madeiras oriundas da
entrega de frutas na escola.

Silva (2015) anuncia a necessidade no planejamento do espac¢o pensando na
inclusdo e na seguranca dos alunos. Os cuidados estruturais foram observados, e
o mesmo se aplicou na relagdo das criangcas com 0s animais que surgiram. A
participacao dos alunos da educacao especial se deu por iniciativa e interesse da
professora da classe de Deficiéncia Intelectual (Dl).

As atividades desenvolvidas no espaco da horta escolar contribuiram para esta
aproximacao, seja pela participacao dos voluntarios, pelo incentivo a participacao
dos filhos nas atividades ou pela disponibilidade em construir uma horta em suas
residéncias.

A contextualizacdo da horta no espaco escolar coopera para o exercicio critico
sobre a produgdo, consumo, maleficios e beneficios que o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico promove na producdo de alimentos. Foi constituido um
ambiente educativo no qual as discussdes de temas complexos que permeiam a
sociedade foram (re) significados no contexto da horta.

8. CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino com enfoque CTS, em sua visdo humanistica, se torna uma
abordagem necessaria a formacdo do pensamento critico, a argumentacdo e
construcdo de conhecimentos sobre a realidade observada a partir de
conhecimentos anteriores que a crianga apresenta e que sdo manifestados através
dos espagos de escuta e de fala que a escola deve proporcionar através da
multiplicidade de metodologias de ensino.

As criangas elaboram reflexdes importantes sobre as QSC que impactam
diretamente a vida das pessoas e implicam consequéncias no modo de vida na
sociedade. Os trechos das falas apresentadas indicam que as criangas estdo
imersas nesse contexto, apresentam criticas sobre a realidade observada e sobre
as agbes humanas que cooperam para o agravamento de questdes sociais e
ambientais e as consequéncias sociais vivenciadas.

O estudo aponta a importancia de ampliar a participagdo da crianga nos
processos decisérios na realidade em que estd inserida, trazendo ao contexto
escolar. Compreendo que o exercicio critico da cidadania deve ser estimulado
desde a infancia e se estender por toda a vida. O trabalho evidenciou que uma
horta no espacgo escolar possibilita a aproximacao da comunidade local, que se
veem diante de situacGes de conflitos e precisam aprender a compartilhar, dividir,
incluir, respeitar as diferencas e a diversidade de vida abundante nos espacos
naturais e sociais.

A partir da pesquisa foi possivel elaborar dois produtos educacionais: o livro
de sequéncias didaticas e o livro infantil (por conta da avaliagdo as cegas foi
omitido nas referéncias).

A amplitude das possibilidades e riquezas de abordagens metodoldgicas
instrumentalizam as criangas para o exercicio critico da cidadania enquanto estdo
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em processo de consolidacdo da leitura e escrita. Nas abordagens propostas, a
crianca fala, reflete sobre uma situacao apresentada (pode ser originada por outra
crianga ou proposta pela professora) e se apropria de situacdes contextualizadas
de aprendizagem, vislumbrando novas possibilidades de abordagens didatico-
metodoldgicas.
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School vegetable garden: broadening the
context of socio-scientific issues in the
initial years of Elementary Education

ABSTRACT

This article presents the results of research of a professional master's degree, with a
qualitative methodological approach, with an interpretative nature, with participant
observation developed with 24 children of the 3rd year of elementary school in a municipal
school. The objective of the research was to investigate the contributions that the context
involving the school garden provides to socio-scientific discussions in the phase in which the
child learns to read and write. Initially the theoretical discussions that support this study are
presented. The development of the activities was guided by didactic sequences that
contemplate the protagonism of children and talk wheels. The results indicate that children
have a critical and attentive look at social issues related to the development of science and
technology, and that the work of the teacher must include the child in the decision-making
processes, sharing responsibilities and exercising training for citizenship.

KEYWORDS: Science. Technology. Society. School vegetable garden. Elementary School.
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