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Resumo

A pratica com animais na educacdo vem sendo cada vez mais
problematizada, a luz das mais distintas abordagens. Esta pratica é frequente na
didatica encontrada nos mais diversos cursos das areas de ciéncias bioldgicas e da
saude. As anadlises criticas destas praticas didaticas vém se utilizando de linhas
voltadas eminentemente a didatica no ensino superior e a ética. O presente artigo
aborda a tematica a partir de uma perspectiva inédita: a luz do pensamento e obra
do educador Paulo Freire. Nele, o processo de desumanizacao embutido em tais
praticas didaticas, sua configuracdo enquanto situacdo limite, contextualizagdo
enquanto realidade opressora, e as potenciais possibilidades de humanizagao sao
exploradas afim de compreende-las sob uma o6tica emancipadora. Articulam-se
também conceitos de dialogicidade e problematizacdo as situacbes de alto
potencial de conflito moral. Por fim, uma adaptacdo de categorias encontradas em
Giroux é apresentada para aplicacdo aos estudantes, fundamentada nas idéias
apresentadas.
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Abstract

Experiencing dehumanization: Paulo Freire and didactic use of animals

The practice with animals in education has been increasingly criticized,
through many approaches. This practice is widespread in the didactics found in a
wide range of courses related to health and biological sciences. The criticism on
this practice has been driven by didactics in higher education and ethics. This
article intends to approach the theme from the perspective of the Brazilian
educator Paulo Freire. In this sense, the process of dehumanization built-in in such
procedures, its configuration as a boundary situation and contextualization while
oppressive reality, and the possibilities of humanization that can derive from them
are explored, aiming to understand these practices under an emancipatory
perspective. Still, articulate the concepts of dialogicity and problematization to the
practices considered as with high moral conflict potential. Finally, an adaptation
on the intellectual teachers categories found in Giroux is applied to students,
based on the ideas presented..
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Introducao

A utilizagdo de animais como instrumentos didaticos’, bastante comum na educagdo
cientifica de nivel superior, vem sendo cada vez mais problematizada no cendrio brasileiro, a luz
das mais distintas abordagens. A utilizacdo de modelos animais como recurso em aulas praticas é
parte frequentemente integrante da didatica encontrada nos mais diversos cursos das areas de
ciéncias bioldgicas e da salde, e tem a finalidade de demonstrar aspectos bioldgicos de diferentes
naturezas (metabdlicos, anatémicos, fisioldgicos, farmacolégicos, comportamental, etc.) e
desenvolver procedimentos e habilidades especificos (técnicas de incisdo e sutura, manobras
cirargicas, manuseio animal, etc.). Até entdo, as anadlises criticas destas praticas didaticas vem se

utilizando de linhas voltadas eminentemente a didatica no ensino superior e a ética.

O presente artigo aborda a temdtica a partir de uma perspectiva inédita: a luz do
pensamento e obra do educador Paulo Freire. Nele, o processo de desumanizagdo embutido em
tais procedimentos didaticos, sua configuracdo enquanto situacdo limite, contextualizacdo
enquanto realidade opressora, e as possibilidades de humaniza¢do que surgem a partir dele serdo
exploradas afim de compreender esta pratica sob uma 6ética emancipadora. Ainda, articular os
conceitos de dialogicidade e problematizacdo as situacGes consideradas como de alto potencial
de conflito moral. Por fim, uma adaptacdo das categorias de professores intelectuais de Giroux
(1997) serd apresentada de forma a aplicar e adaptar estas aos estudantes, a partir de uma leitura

transversal baseada em Paulo Freire.

As transposicoes em Paulo Freire

E sabido que a contribuicdo inicial de Paulo Freire se deu a partir de trabalhos com
alfabetizacdo de adultos, em situagdes ndo-formais de ensino, mas nao se limitou a ela — a partir
da segunda metade dos anos 80 seu pensamento percorre outros caminhos que avangam em
outras leituras e possibilidades (Scocuglia, 1999b; Mejia, 1999). Sua abordagem francamente
ideoldgica (e ideologizante) do processo educativo é marcante ao longo de suas muitas obras,

para onde também destina instrumentos de sintese e andlise que se ocupam ndo apenas da

' As praticas com animais em referéncia neste artigo sdo aquelas onde os animais, vertebrados ou
ndo, sauddveis ou ndo, sdo mortos antes, durante ou apds os experimentos, para fins
exclusivamente didaticos. E possivel pensar no uso ético de animais, onde n3o ha nenhum tipo de
prejuizo para os mesmos (como por exemplo em estudos de observagdo, ou no ensino de técnica
cirargica com cadaveres animais obtidos eticamente).
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denuncia ao processo de desumanizacdao do ser humano enquanto ser submetido a condig¢Ges
diversas de opressdo, como também de afirmar este mesmo ser humano como agente de
transformacdo da realidade, inserindo-o num contexto de didlogo que visa emancipa-lo das

adversidades que limitam sua existéncia em comunhdo com o mundo.

Sua perspectiva libertadora provoca importantes reflexdes sobre os processos educativos
que acontecem no ambito formal, principalmente no conceito de educag¢do bancdria. Neste
sentido, muitos autores vém se apropriando do pensamento de Paulo Freire e transpondo muitos
de seus conceitos para o campo da educacdo escolar, reconhecendo em seu conceito de
educacdo “o importante papel de elevar o nivel de consciéncia dos educandos a respeito de suas
condi¢cbes de vida” (Delizoicov, 2008). Mesmo havendo o reconhecimento de que esta
transposicdo ndo é imediata e requer investigacdo (ibid.), quando em curso, ela vem
possibilitando uma abordagem critico-transformadora da realidade escolar, de seus agentes,
contexto social e curriculos, fundamentada em uma clara opc¢do politico-ideoldgica. Segundo

Scocugﬁaﬂ

“Entendemos que se suas propostas politico-pedagdgicas ndo permitissem
novas descobertas e novas experimentagbes, como partes intrinsecas da sua
propria concretude, existéncia e disseminacGo, tornar-se-iam inertes e
enrijecidas. Suas propostas foram feitas para serem recriadas, conforme o
cotidiano, o imagindrio, os interesses e os valores, conforme as condi¢cOes de

vida de seus praticantes - educandos e educadores”

Neste sentido, a educagdo cientifica no nivel bdsico também tem se aproveitado da
contribuicdo deste educador, de onde projetos diversos vém objetivando “enfrentar problemas
de investigacdo oriundos da transposi¢cdo da concepc¢do de educacdo de Paulo Freire ao ensino
formal de ciéncias nas escolas”, articulando alguns de seus conceitos na formacdao de docentes
em ciéncias naturais, elaboragdao de programas escolares, producdo de materiais didaticos e
proposta de praticas docentes (Delizoicov, 2008). No entanto, esta mesma transposicdo para a
educacdo cientifica superior, no sentido de compreender os processos educativos que ali se
desenrolam, parece ser bastante timida, ainda que alguns trabalhos possam ser encontrados na

area da saude (Rozendo et al., 1999; Cyrino e Toralles-Pereira, 2004).

! Scocuglia, A.C. A histéria das idéias de Paulo Freire e a atual crise de paradigmas. 22 edi¢do. Jodo
Pessoa: Ed. Universitdria UFPB, 1999a. p.23.
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Quando Eva vé a uva.

“Eva viu a uva”. A frase utilizada por Paulo Freire como parte de sua critica ao método de
alfabetizacdo de adultos, virou um emblema de um processo bancdrio que poderd nos dizer muito
sobre as praticas com animais. Tomada como processo, a frase denuncia ndo apenas sua
dimensdo pré-fabricada e abstrata. Mais além, Paulo Freire chama ateng¢do para os elementos
gue o constituem: quem é Eva? Qual seu contexto social? Quem produz a uva? Quem se beneficia
com este trabalho? Tratar este processo sem estas consideragGes e problematizagcdes é marca da
concepgao bancdria, cujo ato educativo consiste essencialmente da narracdo de conteldos, por
parte do educador, que tendem a petrificar-se. Sua concepgdo implica em conceder aos
educandos a Unica agdo possivel: a de receberem os depésitos do educador, guarda-los e arquiva-
los. O educador é aquele que sabe, pensa, diz a palavra, disciplina, opta e prescreve sua op¢ao,
atua, escolhe o conteldo... é o sujeito do processo e a negacdo do educando. Implica também em
anular “o poder criador dos educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua
criticidade” (Freire, 2005). Inaugura-se ai o anti-didlogo. A permanéncia da realidade, e ndo sua
transformacgdo, se da na contramdo do didlogo, e no sentido do anti-didlogo, que nega o jogo

contraditdrio da permanéncia e da mudanca.

N3do sdo poucas as iniciativas pedagdgicas que falham quando o educador parte de uma
visdo estritamente pessoal da realidade, ao ndo considerar “os homens em situagao a quem se
dirigia seu programa, a ndo ser como puras incidéncias de sua a¢do” (ibid). O educador bancario
reage, até mesmo instintivamente, “contra qualquer tentativa de uma educac¢do estimulante do

pensar auténtico”, mas, segundo Freire', ndo parece perceber que

“nos proprios ‘depdsitos’ se encontram as contradigées, apenas revestidas por
uma exterioridade que as oculta. E que, cedo ou tarde, os proprios ‘depdsitos’
podem provocar um confronto com a realidade em devenir e despertar os

educandos, até entdo passivos, contra a sua domesticagdo”

Apesar de imersos nesta realidade considerada como opressora, o posicionamento dos
estudantes em relagdo aos procedimentos em questdo sugere um nivel de consciéncia critico que
se volta, se ndo para a analise, pelo menos para a percepcao destas prdticas enquanto
problemadticas. Existe ai, no minimo, um germe que se indaga da viabilidade de sua humanizacao,

que segundo Freire’ assume hoje um carater de preocupacio iniludivel:

“Os movimentos de rebeliGo, sobretudo dos jovens, no mundo atual, que
necessariamente revelam peculiaridades dos espacos onde se ddo,

manifestam, em sua profundidade, esta preocupacdo em torno do homem e

! Freire, P. Pedagogia do oprimido. 472 edic3o. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. p.70.
2 |bid, p.31.
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dos homens, como seres no mundo e com o mundo. Em torno do que e de como
estdo sendo. (...) ao exigirem a transformagdo das universidades, de que
resultem, de um lado, o desaparecimento da rigidez nas relagées professor-
aluno; de outro, a inser¢do delas na realidade; (...) ao rechacarem velhas
ordens e instituicées estabelecidas, buscando a afirma¢éo dos homens como

sujeitos de decisdo”

No entanto, o siléncio exercido - imobilismo enquanto agdo - por parte destes, parece
indicar que o opressor nao estd sendo localizado concretamente. Esta condi¢cdo, junto com a de
ndo chegar a “consciéncia para si”, conduz o estudante a posicdao do fatalismo. O respeito a
autoridade mitificada do professor/cientista, no contexto da educacdo cientifica superior, é
emblematica numa passagem onde o camponés, em face de um tema que |Ihe é problematico, diz
ao educador: “desculpe, nds deviamos estar calados e o senhor falando. O senhor é o que sabe;

nds, os que nao sabemos” (ibid). Freire caracteriza a autodesvalia como marca do oprimido.

Pelo que vimos até entdo, pode-se dizer que um dos elementos que motiva e permeia a
producdo de Paulo Freire é o que se entende por opressao. A condicdo de realidade na opressdo é
fundamentada no dominio do outro, na sua negacdo enquanto sujeito. Assim, “a realidade
opressora, ao constituir-se como um quase-mecanismo de absorgdo dos que nela se encontram,

funciona como uma forga de imersao das consciéncias” (ibid).

A condicdo de opressdo implica na existéncia das categorias opressor-oprimido. Esta
dicotomia é apenas aparente, ja que se compreende uma relagdo ndo apenas dialética como
também, segundo Freire, contraditdria. Existe, de fato, a condicdo de opressor enquanto
categoria beneficiada da “posse direta, concreta e material do mundo”, cujo lucro é o seu objetivo
principal, e do oprimido enquanto excluido material, econémica e politicamente. Mas para além
desta condicdo “de classe”, ha ainda a condicdo existencial destas categorias, que segundo

Mendongal,

“envolve a dimensdo relacional da consciéncia-mundo do opressor, que se
caracteriza enquanto ser-no-mundo pelo sentido do ter, e do oprimido,

enquanto consciéncia fragmentada e alienada do sentido do ser”

Na presente andlise, o conceito de opressor e oprimido é utilizado como referéncia,
respectivamente, ao professor afinado a concepg¢do bancaria de educac¢do (ser-detentor do
conhecimento), e ao estudante condicionado pelas (e adaptado as) condi¢es instauradas por

esta concepcdo/realidade. A situacdo objetiva de opressdo, neste cenario, é sugerida nos dados

! Mendonca, N.J.A. A humanizacdo na pedagogia de Paulo Freire. Dissertacdo. UFPE. 2006. p. 45.
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qgue se mostram no quadro 1, além de narrativas que configuram esta situacdo pedagogica

enquanto desumanizadora, como veremos mais adiante.

Eva e a uva.

Uma série de pesquisas recentes pode ajudar a visualizar algumas dimensdes da situa¢do
de (potencial) conflito e (efetivo) siléncio referente a tematica das praticas com animais. O quadro
abaixo é baseado em pesquisas com estudantes e professores do ensino superior,

majoritariamente de cursos das areas da saude e biolégicas:

Quadro 1 - Dados obtidos em pesquisas sobre a percep¢do discente da experimentagdo

animal para finalidades diddticas.

Dado | Acha Reconhece Pratica Professores nao
questionavel | problemas “desagradavel | indagam sobre
/ importante | éticos " ou possiveis
Pesquisa debater “incOmoda” obje¢bes
Trez (2000) - 63,1% 40,9% 74,6%
Shiue et al. (2004) 69,5% - - -
Mirault-Pinto & 0
Rimoli (2005) ) 45,9% ) )
Barbudo (2006) - 67,9% 45,7% 83,3%
Sousa (2007) 87% - - 91%
Lima (2008) - - 72,4% ;
Tréz & Nakada o 0 0
(2008) 83% 85% 80%

Podemos fazer algumas consideracdes sobre o que se coloca no quadro. Fica evidenciado
na maioria das pesquisas que o procedimento didatico com animais possui grande potencial de
conflito. O reconhecimento de questdes de natureza ética em tais praticas, que parece
fundamentar este potencial de conflito, é, de fato, legitimo, uma vez que é crescente o apelo
ambiental que emerge atualmente da sociedade, intimamente atrelado a forma como nos
relacionamos com os animais em diversos ambitos (Brugger, 2004). Soma-se a isto a producdo
académica disponivel que, nos ultimos anos vem introduzindo na academia o tema socialmente
emergente da exploracdo de animais - ainda que historicamente persistente, uma vez que a
critica a relacdo de exploracdo dos animais pelos seres humanos ndo é recente, e ocupou o
pensamento de muitos pensadores cldssicos, como Voltaire, Primatt, Bentham e outros. Este

reconhecimento é visivelmente majoritario entre estudantes. A identificacdo do desagrado
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perante tais procedimentos também é consideravel nas pesquisas: testemunhar a morte (por
vezes agonizante) de animais para acessar conhecimentos ja instituidos cientificamente pode ser
uma experiéncia marcada por sensagles negativas. Tréz & Nakada (2008) identificaram em sua
pesquisa o predominio destas sensag¢bes entre estudantes (como angustia, culpa, incémodo,
revolta e tristeza). Diversos estudos vém tratando das implicacbes psicoldgicas destes
procedimentos didaticos, que apontam para um processo de dessensibilizacdo. Segundo a

psicéloga norte americana Theo Capaldo’,

“estudantes podem sofrer trauma psicolégico como resultado de se sentirem
forcados a participar, ou em ver seus colegas participando, de

comportamentos que julgam eticamente questiondveis”

Soma-se a isto, o “siléncio” derivado da falta de debate sobre tais procedimentos. Como
visto em algumas das pesquisas acima, ndo ha o costume, por parte dos professores, de indagar
sobre possiveis obje¢des ao uso de animais junto aos estudantes. Em outras palavras: a maioria
dos professores parece ndo valorizar esta dimensdo subjetiva, o que contribui, neste caso, para a
naturalizagdo destas praticas, que passam a ser tomadas por certas. Sousa (2007) encontrou que
uma pequena minoria (7%) afirmou ja haver se manifestado contra tais praticas. Dos que nunca
haviam se recusado a praticar estes procedimentos, 40% alega que o fazem porque respeitam a

metodologia do professor.

Uma uva passada.

As praticas com animais ainda podem ser consideradas, neste artigo, como o que Paulo
Freire chama de contradi¢Go da contemporaneidade do ndo-coetdneo. Sabemos que nossa
sociedade atual vive seus temas prdéprios e diversificados e que interagem com o todo em que
participam. Considerando esta trama, Paulo Freire enfatiza ainda a dimensdo epocal na qual os
temas e visGes de mundo estdo embebidos. Ao possuirem uma trajetéria histérica, estes se

radicalizam, persistindo ou emergindo, preservando-se.

Se considerarmos como marco histérico a publicacdo da obra Exercicio anatémico sobre o
movimento do coragdio e sangue nos animais, do médico inglés William Harvey, em 1628 (que se
utilizou de mais de 80 espécies de animais para sua sistematizacdo, e foi o primeiro a empregar
uma linguagem mais técnica e menos religiosa em sua obra), em uma investida que preparou o

campo da abordagem cientifica da época, podemos afirmar que a pratica da do uso de animais

! Capaldo, T. The Psychological Effects on Students of Using Animals in Ways that They See as
Ethically, Morally or Religiously Wrong. ATLA, 32(1), 2004. p. 525 (grifo adicionado)
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tem pelo menos quatro séculos de histéria. A parte de qualquer descricio que remonte ao
contexto de seu estabelecimento no século XVII, o que se observa atualmente é a persisténcia
desta consciéncia didatico-cientifica atrelada a emergéncia de outra consciéncia (ndo menos
didatico-cientifica) que a contradiz. Pode-se dizer que a concepgdo persistente assume alguns
pressupostos: o animal enquanto objeto (reificagdo); um senso de justica estreito e limitado aos
membros de sua prépria espécie (especismo); uma visdo reducionista e mecanica do organismo;
um conceito positivista do fazer cientifico e da prdpria ciéncia; etc.. Na concepcdao emergente
encontramos sua antitese: o animal enquanto sujeito (ou no minimo paciente moral); um senso
de justica ampliado que inclui outras espécies em suas consideragdes morais; uma visdao complexa
e organica do organismo; um conceito sdcio-histdrico do fazer cientifico e da prdpria ciéncia; etc.
O hegemdnico e o contra-hegemdnico, entdo, convivem num mesmo espago-tempo, numa

relagdo rica em contradi¢Ges.

O conhecimento é embebido de temporalidade, situando as diversas concepc¢des em
momentos sécio-histéricos definidos. Nesta relacdo concepgdo-tempo, problematizar o campo
hegemodnico, que esta associado ao poder e ao dominio do que-fazer didatico-cientifico, é aqui
considerada como uma tarefa humanizante. Assim, no caso das praticas com animais, se faz
necessario discutir, além da sua dimensdo histdrica, o significado de seu achado, sua
instrumentalidade. Os procedimentos didaticos com animais seriam, segundo Freire!, tema de

didlogo, tendo em mente que

“o0 que se pretende com o didlogo ndo é que o educando reconstitua todos os
passos dados até hoje na elaboragdo do saber cientifico e técnico. Néo é que o
educando faca adivinha¢bes ou que se entretenha num jogo puramente
intelectualista de palavras vazias. O que se pretende com o didlogo, em
qualquer hipdtese (seja em torno de um conhecimento cientifico e técnico, seja
em torno de um conhecimento ‘experimental’), é a problematizacdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a realidade concreta na qual se
gera e sobre a qual incide, para melhor compreende-la, explica-la, transforma-

”

la

Humanizacao: entre a Evanizacao e a Uvanizacao.

A pedagogia transformadora busca a restauracdo do elemento intersubjetivo, de onde o
didlogo é instrumento fundamental. No didlogo ha a pronuncia da palavra, que, ao ser verdadeira,

transforma o mundo: é praxis. Assim, ndo é no siléncio que o ser humano se faz.

! Freire, P. Extens3o ou comunicacdo? 82 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. p. 52
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A necessidade de conscientizagdo por parte dos educandos em relagdo aos diversos
componentes de seu processo formativo também ndo se dd numa mera tomada de consciéncia,
numa falsa apreensdo da realidade, mas sim num teste de realidade, dentro da praxis, numa

unidade dialética agdo-reflexdo. Segundo Freire’,

“Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para
ser anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de transformacgdo

que assumimos”

A tomada de consciéncia implica na compreensdo das contradi¢gdes, forca-motora do
processo educativo. E na contradi¢cdo que surge o desafio, “fundamental & constituicdo do saber”
(Freire, 1983). Por se fundamentar no desafio, o ato de conhecer exige uma postura impaciente,

inquieta, inddcil.

Segundo Freire (1979), ambos os temas da humanizacdo e desumanizagdo existem
vinculados a agdao humana, seja, respectivamente, transformando a realidade, seja preservando o

status quo. Assim,

“A libertagcdo ndo se dd dentro da consciéncia dos homens, isolada do mundo,
se ndo na prdxis dos homens dentro da histéria que, implicando na relagdo

consciéncia-mundo, envolve a consciéncia critica desta relagﬁo"z

As implica¢cGes pedagdgicas do processo de humanizacdo, além de levar a percep¢do da
impossibilidade do que se entende por neutralidade da educac¢do, denuncia os processos de
transferéncia de conhecimento que nega o carater ativo da consciéncia. Assim se processa a
desumanizagdo, que nega ao humano sua capacidade de reflexdo, acdo, criagdo e transformacdo

da realidade.

Evanizar (subjetivismo) ou uvanizar (conteudismo) a educag¢do representam movimentos de
desumanizacdo, neste sentido. Apesar da subjetividade ser considerada por Freire como
importante no processo de transformagdo, uma vez compreendido seu papel como tarefa
histdrica e politica (Giroux, 1997), o subjetivismo considerado como uma fuga da realidade
objetiva uma vez que cria realidades “ensimesmadas”, portanto, falsas. O conteudismo, por sua
vez, é proprio da concepg¢do bancaria, como sintoma do “depdsito”, da narragdo, da aliena¢do da

ignorancia. Ao coisificar o conteuldo, coisifica-se o estudante, o professor e o mundo.

! Freire, P. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introdugdo ao pensamento de
Paulo Freire. 32 edi¢do. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1980. p.28.

? Freire, P. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. 42 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979. p. 98
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O conflito que se estabelece na pratica com animais aqui se entende como visdo de mundo:
dele derivam valores que compdem a realidade moral no nivel subjetivo, compondo o “universo
tematico” num nivel maior. Mas o posicionamento do sujeito frente a esta realidade, numa
perspectiva dialégica, deve vir acompanhado da problematizagdo. Assim, Freire visa propor a
situacdo existencial [do sujeito] como problema, que o desafia, exigindo-lhe resposta no campo

da razdo e da acdo.

“frente a este ‘universo’ de temas que dialeticamente se contradizem, os
homens tomam também suas posi¢des contraditdrias, realizando tarefas em

favor, uns, da manutengdo das estruturas, outros, da mudanga"l

A investigacdo de percepg¢des ndao apenas pode caracterizar o potencial de conflito que uma
dada realidade pode provocar, como também identificar os “percebidos” em meio a este universo
temdtico. O quadro apresentado acima parece sugerir que hd de fato uma percepcao que
problematiza um aspecto da realidade, no entanto sem o destacar. Ou seja, ndo atinge o que

Paulo Freire denomina de “percebido destacado”:

“O que antes jd existia como objetividade, mas ndo era percebido em suas
implicagcbes mais profundas e, as vezes, nem sequer era percebido, se ‘destaca’

e assume o cardter de problemas, portanto, de desafio”

A percepc¢do por si s6 ndo basta, pois ela ndo implica em apropriar-se da realidade. O
conceito de situagdo limite se torna fundamental aqui. Sua utilizacdo por Paulo Freire é baseada
em Alvaro Vieira Pinto (1909-1987), e aplica-se a situacdes que s3o compreendidas como
marginais a uma nova realidade: uma fronteira entre o ser e o ser mais. A situacdo-limite,
enquanto “percebido destacado”, é um desafio a ser superado. Este movimento de superacdo é
denominado ato-limite, aquele que se dirige a supera¢do e a negacdo do dado, em lugar de
implicar em sua aceitagdo décil e passiva (Freire, 2005), e sua implicacdo leva ao inédito vidvel,
uma nova condicdo de realidade que rompe com o fatalismo, e onde a contradicdo antes
percebida e destacada deixa de existir para dar lugar a uma nova condi¢cdo de interacdo. Do

contrario, sua ndo transcendéncia leva o humano a adaptag¢do.

A relagdo destes conceitos com o que observamos na temdtica que aqui se problematiza se
da no seguinte sentido: a visdo de mundo de uma parcela de estudantes percebe as praticas
didaticas com animais como contraditérias a sua realidade moral, muito embora ainda ndo se
configure como uma situagdo-limite, uma vez que o status desta pratica é ainda preservado pelo
siléncio — sintoma da condi¢do de adaptacdo. Pode-se sugerir que tais praticas sejam em muitos

casos uma situagdo-limite em potencial, pois ndo é destacada enquanto desafio. Onde ela assim o

! Freire, P. Pedagogia do oprimido. 472 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. p.107
?|bid, p.82
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é, podemos perceber a diferenga que o ato-limite gera em termos de superacdo da condicdo até
entdo limitadora, como em alguns relatos. Tréz (2003) descreve a a¢do de um estudante de
ciéncias bioldgicas que “roubou” um cdo minutos antes de sua morte em um laboratério de
fisiologia, cujo desdobramento levou a universidade a discutir esta utilizagdo como nunca antes, e
a substituir estas praticas com cdes por outros recursos didaticos que ndo causavam a morte de
outros animais. O caso do estudante Rober Bachinksi que, apds perceber a postura irredutivel da
universidade onde cursava ciéncias bioldgicas, negando seu direito de obje¢do de consciéncia em
ndo matar animais, moveu acdo judicial e obteve algum sucesso (Vara Federal Ambiental, 2008).
Em todos os casos, o ato-limite provoca reagbes que sdo caracteristicas de uma realidade
opressiva. E marcante neste sentido o testemunho encontrado em Mirault-Pinto® enquanto
estudante de veterindria que objetou as praticas didaticas letais em animais, de onde se tira que a
resposta a tais manifestacdes costuma ser bastante reativa, a ponto de sofrer represalias,

ridicularizagdo, ameacas e, ainda, suspensao:

“Era dificil e complicado ir para a universidade. Era estranho estar em um lugar
onde as opinides eram divergentes. Aqueles que ndo tinham tido contato
comigo, achavam que eu era louca. Outros ndo concordavam com nada do que
eu dizia, mas respeitavam o meu direito de dizer. Muitos me apontavam nos
corredores e comentavam o caso. Vdrias vezes fui coagida a abandonar o curso
pelos proprios colegas. O que ninguém entendia era que eu ndo estava
brigando com professores, nem, muito menos, com alunos. Eu estava lutando
pelo meu direito de aprender de uma forma que ndo ferisse meus principios
éticos e religiosos, que eu estava lutando contra um sistema que néo se abria a

novas formas de ensino por puro preconceito e tradicionalismo”

Em que pese que a transformacdo desta realidade didatica seja condicdo de humanizagao
daqueles que os denunciam e se véem violentados por tal realidade, o ato-limite se justifica no

sentido do ser mais.

Categorias.

Os dados encontrados nas pesquisas acima mencionadas provocam o pensar em categorias

de estudantes, que podem servir de parametro ndao somente para os distintos processos, como

! Mirault-Pinto, M.C. Objecdo consciente ao uso de animais: o conflito na sala de aula. In: Trez,
T.A. (Org.) Instrumento animal: o uso prejudicial de animais no ensino superior. Bauru: Canal 6,
2008. p. 195
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para as distintas compreensdes, embutidos na idéia de formagdo. Giroux (1992) parte do conceito
Gramsciano de intelectual" para apresentar quatro categorias de educadores, como intelectuais:
transformadores, criticos, adaptados e hegemodnicos. Baseadas nestas, uma adaptacdo do que

seriam estas categorias para os estudantes é apresentada abaixo:

Estudante intelectual transformador: engajado na articulacdo da dimensdo pedagdgica
enquanto politica, considerando o espa¢co académico como dialético em suas rela¢gdes entre
grupos e individuos. Vé o processo de formacdo como espaco de reflexao critica e agao, envolvido
de forma consciente na luta contra injusticas e na transformacdo de si proprios. Igualmente
engajado na articulagdo da dimensdo politica enquanto pedagdgica, se percebendo como agente
critico, anunciador e denunciador, problematizando o conhecimento de forma a dar-lhe

significado, e se utilizando do didlogo como instrumento de emancipagao.

Estudante intelectual critico: apesar de ideologicamente alternativo as instituicGes e formas
de pensamento hegemonicos, ndo é engajado social e politicamente. “S3o incapazes de avancar
de sua postura isolada para o terreno da solidariedade coletiva e da luta” (Giroux, 1992). Essa
omissdo é fundamentada muitas vezes em uma visdo, se ndo fatalista, “muito complexa” da

realidade - esta Ultima no sentido escapista de evitar andlises mais pontuais e “destacadas”.

Estudante intelectual adaptado: assume uma posicdo ideoldgica e praticas materiais que
sustentam e servem as instituicdes e formas de pensamento hegemonicos. Ndo é “agente do
status quo”, assumindo esta posicdo de forma geralmente inconsciente. Pode denunciar ou
desdenhar a politica: na primeira se recusa a correr riscos, na segunda se vangloria de (e

sobrepde) seu sistema de valores (muitas vezes em referéncia a “objetividade cientifica”).

Estudante intelectual hegeménico: estd a um passo da categoria anterior, ao
conscientemente preservar a ordem existente e se subordinar moral e intelectualmente ao perfil

das institui¢cdes e formas de pensamento hegemonicos.

Com o que foi apresentado de Paulo Freire até o momento, podemos articular as categorias
de Giroux para compreender alguns dos posicionamentos em relagdo as praticas didaticas com

animais:

Estudante intelectual transformador: identifica nas praticas com animais (percebido-
destacado) uma situagdo-limite, e se engaja na sua transcendéncia. Sua motivacdo se da
fundamentada em uma nogdo de justica ampla e compartilhada, e ndo como mero capricho
individual. Ndo se limita a apenas descrever ou explicar o que identifica como problema. Pelo

contrario, assume

! Assumindo que todas as pessoas s3o intelectuais ao pensar, fazer mediacSes e ao aderir a visdes
de mundo.
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“perante ele uma atitude comprometida. Atitude de quem ndo quer apenas
descrever o que se passa como se passa, porque quer, sobretudo, transformar
a realidade para que, o que agora se passa de tal forma, venha a passar-se de

forma diferente” *

Estd conscientizado de seu papel enquanto sujeito na relacdo pedagdgica posta. Sua
motivacdo geralmente é humanizadora: “é necessario outro caminho”, concebendo a situagao de

forma transitéria: “o caminho ndo é assim - esta assim”.

Estudante intelectual critico: percebe os procedimentos com animais como um problema,
mas ndo o encara como situagao-limite. Seu conceito de justica é amplo, no entanto ndo se
engaja: temerario da praxis por diversos motivos, acaba isolando-se do campo do protagonismo,
seja por conveniéncia, comodismo ou por um ceticismo-imobilista. Sua motivagdo geralmente é

desengajada: “(bem que) poderia ser por outro caminho”.

Estudante intelectual adaptado: é ingénuo perante tais praticas, por ndo ser
suficientemente critico em relagao a ela (ndo localiza a situacdo concreta de opressdo). Ou ndo
tem interesse por outras dimensdes do conhecimento que fujam da esfera imediada e imediata,
ou acredita que seus valores |he preserva de qualquer engajamento possivel. Pode possuir um
senso de justica restrito. Sua motivacdo geralmente é descompromissada: “ndo me interesso por

outro caminho”; fatalista: “ndo hd outro caminho”; ou marcada pelo siléncio.

Estudante intelectual hegemdnico: acredita que tais praticas sejam necessdrias em sua
formacao, legitimando seu valor didatico-cientifico. Possui um senso de justica restrito. Afinam-
se, neste aspecto, com os professores da mesma categoria, assumindo seu discurso. Sua

motivacdo é afirmativamente opressora: “este é o caminho”.

Consideracoes finais.

A mitificacdo da realidade académico-cientifica (através de distor¢bes do que seja o
empreendimento cientifico e que aqui ndo serd o caso de explorar) contribui para esta situagdo
de imobilismo e do que Freire (1979) chama de falsificagdo da consciéncia: “seria impossivel
falsificar a realidade, como realidade da consciéncia, sem falsificar a consciéncia da realidade.
Uma ndo existe sem a outra”. A consequéncia deste processo é o prejuizo ao exercicio da

criticidade, que acaba por propalar as “exceléncias” da ordem vigente, e sua sacralizagao.

! Freire, P. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. 42 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979. p. 96-97
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“Neste sentido, a escola, ndo importa qual seja o seu nivel, vem
desempenhando um papel dos mais importantes, como eficiente instrumento
de controle social. Ndo sdo raros os educadores para quem ‘educar é adaptar o
educando ao seu meio’ e a escola, em regra, vem fazendo outra coisa sendo

»1

isso

Segundo Paulo Freire, o professor também se diviniza nesta ordem vigente. A figura
mitificada do professor, em sua autoridade, o torna intocdvel. Na educagdo cientifica de nivel
superior, a divinizagdo é potencializada pelo status atribuido n3dao apenas ao professor
universitdrio, como também a sua afiliacdo cientifica. Questionar um renomado professor de
fisiologia humana que trabalha como pesquisador ha 30 anos, por exemplo, exige praticamente

um espirito herege por parte de um estudante.

A postura que fataliza esta realidade, considerando-a como fato dado, marca o analfabeto
politico, segundo Paulo Freire. O cientista analfabeto politico (e seu aprendiz) é aquele que foge
da realidade concreta ao localizar-se no discurso da neutralidade da atividade cientifica,
“indiferente ao uso que se faga dos seus achados (...). Quase sempre, ao ser indagado sobre isto,
responde vagamente que estd a servico dos interesses da humanidade” (ibid). Assim, perde-se em

visOes abstratas do mundo.

Concluindo...

Considerando o campo de aplicagdo do pensamento de Paulo Freire, afirmado como aberto
a novas experimentagles, e devido a sua relevancia no tema da docéncia, a experimentagao
didatica em animais pode ser tratada, de forma critica e contundente, a partir do referencial da
pedagogia libertadora. A dimensdo histdrica, associada aos aspectos da intersubjetividade,
dialogicidade e humanizagdo, contempladas na obra deste educador, se configura como um rico
instrumento que possibilita ndo apenas andlises propriamente pedagdgicas, como também
epistemoldgicas e axiolégicas. Sob este olhar, o uso de animais, enquanto experimento
(instrumento) e experiéncia (vivéncia) didatica consolidada, cada vez mais se caracteriza como um
recurso e uma situacdo promotora da desumaniza¢do e da alienagdo, reforcando posturas
hegemdnicas em beneficio da manuteng¢do de concep¢des altamente questionaveis da praxis e da
educacdo cientifica. Sua manifestacdao enquanto experimento pode ser compreendida enquanto
sintoma de tal concepc¢do, e utilizada como caricatura de uma pratica contraditoriamente
contemporanea, e repensada enquanto experiéncia, pela sua condi¢do arbitraria e opressiva

caracterizada pela ndo-dialogicidade.

! Ibid. p. 101
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