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Formacao de professores e estagio
obrigatorio: discursos que (re)constroem
identidades docentes

RESUMO

Demandas sociais da atualidade cada vez mais vém exigindo constantes atualizagGes
formativas e inovagdes profissionais, em especial dos profissionais da educagdo. Mediante
esse panorama, € importante entender as diferentes formas de construcdo identitaria
docente, entre tantos discursos e perfis identitarios que circulam ao longo das praticas
formativas e profissionais. O presente artigo analisa discursos associados aos processos de
(re)construcdo de identidades docentes a partir das relagGes entre um curso de formacgdo
de professores e escolas campo em que sdo realizados estagios obrigatérios, buscando uma
melhor compreensdo de como o estagio pode contribuir para esse processo identitario,
tanto em relagdo aos estagiarios como aos educadores que atuam no ensino basico. O
estudo foi embasado em depoimentos obtidos através de entrevistas semiestruturadas
com supervisoras do estagio obrigatério do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
(EACH — USP), sendo quatro coordenadoras pedagdgicas e uma diretora, atuantes em
escolas municipais de Sdo Paulo. A andlise dos depoimentos foi fundamentada nas
teorizagdes de Michel Foucault sobre os discursos, tendo em vista que as praticas
discursivas sdo moldadas por relagdes de poder e saber em determinado contexto histdrico,
produzindo subjetividades. Tais discursos, disseminados como verdades, podem
(re)construir identidades profissionais docentes, embasando e norteando as praticas dos
professores e estagidrios no ambiente escolar. Por meio das andlises das entrevistas
verificou-se a regularidade de alguns discursos presentes nas falas das supervisoras, sendo
um deles a respeito da funcdo articuladora do coordenador pedagdgico entre todos os
sujeitos e elementos do meio escolar. Também foi evidenciado um discurso de formagdo
docente em que se entende serem as relagdes estagio-escola facilitadoras do
compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e demandas entre professores,
coordenadores e estagiarios. Ocorrem ainda discursos relacionados a necessidade de
participacdo social ativa dos estagiarios, em que estes possam servir de modelo para os
estudantes quanto a uma postura social ativa e critica e quanto a importancia da
continuidade de estudos. Esses discursos também estdo presentes em producdes
académicas relacionadas as pedagogias criticas, o que aponta para a importancia destas
formulagdes, ja que circulam tanto no ambiente formativo universitario como nas escolas
campo onde sdo realizados os estdgios. Tendo como principio as teorizagdes foucaultianas
acerca dos discursos, conclui-se que estes se moldam pelas relagdes de poder instituidas
em determinado contexto sdcio-histérico e que, ao serem disseminados nos meios
educacionais, possuem a capacidade de produzir sujeitos e moldar suas praticas, podendo
interferir na (re)construcdo de identidades docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Discursos identitarios; Pedagogias criticas; Formacgdo inicial de
professores
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1 INTRODUCAO

O atual cenario globalizado ao mesmo tempo aproxima e afasta as diversas
culturas dos sujeitos, criando uma tendéncia para gerar crises ou
homogeneizagGes identitarias. Cada cultura é engendrada pelas mais variadas e
complexas relagdes sociais, politicas e histdricas que sdao permeadas por relagdes
de poder e que constituem subjetividades. Essas questdes sdo particularmente
importantes no campo da educagdo, pois permitem compreender como a cultura
profissional é capaz de produzir identidades docentes através da disseminagdo de
discursos e das interagOes entre os sujeitos em espagos formativos.

Este estudo insere-se em um projeto mais amplo que almeja analisar os
processos de (re)construcdo de identidades docentes, especialmente no ambito
das relagdes entre um curso de formacdo de professores e as escolas campo em
que sdo realizados estdgios obrigatérios. H4 também o objetivo de analisar a
regularidade de alguns discursos identitarios que sdo (re)construidos tanto nas
instituicdes de ensino superior como nas escolas de educacdo bdsica. A pesquisa
tem como base o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN) da Escola
de Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH) da USP (Universidade de S3o Paulo) e o
estdgio realizado em escolas publicas parceiras, mediante um projeto de estagios
elaborado pelas docentes e educadoras da unidade.

Em estudo anterior (SILVA; VIVIANI, 2021), o objetivo foi observar as
contribuicdes que o estdgio poderia trazer aos estagidrios e professores de
algumas escolas campo e verificar se essa interacdo poderia promover alteracdes
nas identidades desses docentes. Através da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com trés professores que acompanharam os estagiarios de LCN
e mediante uma analise inspirada em teorizacGes foucaultianas, identificaram-se
discursos que consideraram a proposta de estagio fundamental em um curso de
licenciatura, pois além de unificar a teoria e a pratica, também pode atuar na
construcdo de processos identitarios profissionais. O estudo também evidenciou a
existéncia de diversas identidades docentes e variadas possibilidades de
(re)construcdo das mesmas. Ndo houve consenso entre os docentes em relacéo a
alteracGes em suas praticas profissionais a partir da interacdo com os estagiarios,
ainda que dois docentes tenham relatado aproveitar materiais e ideias dos
estagidrios em suas aulas. Diante desses resultados surgiu a necessidade de
realizar uma nova pesquisa para maiores indagag¢oes e aprofundamentos acerca
do tema.

Na atual pesquisa’ foram entrevistados coordenadores pedagdgicos e
diretores de escolas campo, aqui chamados de supervisores de estagio pela sua
funcdo de acompanhar os estagidrios em suas atividades nas escolas. O objetivo
foi perscrutar a visdo desses educadores sobre o significado do estagio
supervisionado na formagdo docente e sobre as suas préprias fungdes ao longo
dessa supervisdo. As mencgdes a questdes identitarias presentes no discurso desses
educadores também foram investigadas, almejando um melhor entendimento de
como o estagio pode contribuir para o processo de (re)construcdo das identidades
docentes no ambiente escolar e académico, tanto em relacdo aos estagiarios como
aos educadores que atuam no ensino basico.

Como parte do projeto pedagdgico de LCN, o estagio obrigatério é um
requisito para a conclusdo do curso. Todavia, a sua importancia para os estagiarios
vai muito além disso, propiciando uma oportunidade de experienciar previamente
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suas rotinas como futuros professores, bem como refletir sobre o funcionamento
da instituicdo escolar e sobre as praticas docentes em analise. A proposta permite
gue os estagiarios entrem em contato com a cultura escolar produzida localmente
nas escolas campo e pretende mediar a (re)construcdo das identidades
profissionais dos estagiarios. O projeto prevé a realizacao de 400 horas de estégio
em uma escola publica parceira ao curso de LCN e a frequéncia em trés disciplinas
de orientacdo dos estagios, uma por semestre, em que sdao compartilhadas as
experiéncias dos estagiarios e desenvolvidas atividades reflexivas conjuntas entre
estudantes e docentes da universidade. O processo de estagio é supervisionado,
na escola campo, por coordenadores e diretores, além dos professores das turmas,
e na Universidade a supervisdo se da através das docentes e educadoras que
compdem o grupo responsavel pelo estagio de LCN (VIVIANI, 2020).

As teorizagOes de Michel Foucault sobre os discursos sdo de grande valia para
as investigacGes no campo das identidades profissionais, tendo em vista que as
praticas discursivas sdo moldadas por relagdes de poder e saber em determinado
contexto historico (FOUCAULT, 1999). Deste modo, as identidades docentes ficam
sujeitas a serem (re)construidas a partir dos discursos que sdo disseminados como
verdades. Isto torna os processos de (re)construcdo identitaria mais complexos e
revela a sua importancia, pois sdo essas subjetividades que embasardo e norteardo
as praticas docentes no ambiente escolar.

Conforme Veiga-Neto (2004), na perspectiva foucaultiana, “nos tornamos
sujeitos pelos modos de investigacdo, pelas praticas divisorias e pelos modos de
transformacdo que os outros aplicam e que nds aplicamos sobre nés mesmos” (p.
136). Os discursos, construcdes histdricas permeadas por relagées de poder, sdo
capazes de produzir os sujeitos assim como suas praticas, sendo que estas também
podem disseminar discursos.

Nessa concepgdo sobre a construcdo identitaria, o poder, segundo Veiga-Neto
(2004), se trata de “uma agdo sobre a¢des”, em que uma ac¢do pode ser aplicada
sobre um sujeito que pratica acGes, sendo capaz assim de influencia-lo em suas
ac¢oes futuras. Para isto, os discursos tornam-se ferramentas de poder, pois através
da sua disseminagdo, aliada a universalizagdo dos mesmos, adquirem status de
verdadeiros, podendo produzir as subjetividades de um individuo e direcionar suas
acOes. Estas ferramentas, embora minuciosas e sutis, ndo estao centralizadas em
uma pessoa ou um governo, mas encontram-se difundidas por toda a sociedade,
ja que todos constroem e disseminam discursos.

No ambiente escolar fica ainda mais evidente essa articulagdo entre o poder
e os discursos, pois é uma instituicdo que cria e difunde saberes e conhecimentos
especializados, produzindo assim sujeitos que disseminam estes saberes, também
em relagGes de poder, através dos discursos apreendidos. Esse entendimento
explica melhor o processo de producdo dos discursos e como os sujeitos sdo
construidos a partir destes, tendo em vista que “cada um de nds nasce num mundo
que ja é de linguagem, num mundo em que os discursos ja estdo hd muito tempo
circulando, nds nos tornamos sujeitos derivados desses discursos” (VEIGA-NETO,
2004, p. 110).
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1.1 Identidades docentes

Segundo Hall (2011), os conceitos de sujeito e de identidade passaram por um
processo de construcao histdrica e sociocultural. No século XVIII, acreditava-se que
o sujeito possuia uma identidade concretizada ja desde seu nascimento e que
permanecia inalteravel ao longo de sua vida. Mais tarde surgiu a concepgao de
sujeito socioldgico, que instituia o individuo com um ndcleo identitdrio pré-
determinado, a ser modificado pelas suas intera¢des sociais. Posteriormente foi
criado o conceito de sujeito pés-moderno, em que a identidade é completamente
construida pelas relages sociais e mantém-se em constante transformacao.

Diante da globalizacdo, que aproximou diferentes regides do mundo
provocando uma maior disseminacgdo e troca de culturas, as identidades também
foram impactadas. Ao mesmo tempo em que ha o compartilhamento de culturas
que podem questionar as subjetividades, também pode haver uma sobreposicdo
em virtude de uma cultura dominante (HALL, 2011).

Segundo as consideracGes de Veiga-Neto (2004), embasado em Foucault, os
sujeitos se constituem a partir da inter-relagdo do conhecimento apreendido (ser-
saber), das acOes que terceiros empregam sobre os sujeitos e que estes replicam
sobre outros (ser-poder) e da ética interna que estabelecemos para conosco (ser-
consigo). O acesso a diferentes culturas ou a imposicdo de uma cultura dominante
pode moldar a forma como os individuos se veem, criando um conflito identitario
diante da expansdo de possibilidades:

O que importa é perguntarmos como chegamos a ser o que somos, para, a
partir dai, podermos contestar aquilo que somos. E de tal contestacdo que se
pode abrir novos espagos de liberdade, para que possamos escapar da dupla
coergdo politica que a Modernidade inventou e que nos aprisiona: de um
lado, a individualizagdo crescente; de outro lado e simultaneamente, a
totalizagdo e a saturagdo das coergdes impostas pelo poder (VEIGA-NETO,
2004, p. 47).

Pode-se associar as coergdes mencionadas na citagdo acima as demandas
sociais que cada vez mais vém exigindo constantes atualiza¢bes formativas e
inovagOes profissionais de todos os individuos, em especial dos profissionais da
educagdo. Discursos muito frequentes afirmam que estes ultimos mediam o
conhecimento e formam cidaddos que deverdo atender a estas demandas
(MARCELO, 2009). Assim o educador é instado a acompanhar tais mudangas, tendo
como base o discurso da competéncia disciplinar e da habilidade didatica
integradas ao contexto social, nutrindo uma autorreflexdao sobre suas praticas
“para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de construcdo de suas identidades como
professores” (PIMENTA, 1999, p. 18).

Mediante esse panorama, é importante entender as diferentes formas de
construcdo identitaria docente, entre tantos discursos e perfis identitarios que
circulam ao longo das praticas formativas e profissionais.

As analises deste estudo se baseiam no pressuposto de que as identidades
sociais e profissionais se desenvolvem continuamente, e até mesmo de maneira
contraditdria, a partir do posicionamento do individuo diante de suas experiéncias
pessoais, profissionais e intera¢des interpessoais (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA,
2005), em relagBes socioculturais estabelecidas em diferentes momentos
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histéricos. Dai decorre que ha varias identidades docentes possiveis e nao-
excludentes entre si:

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade
que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade
nao é algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A
identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fené6meno
relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de
interpretagdo de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto
(MARCELO, 2009, p. 112).

As identidades docentes foram sempre construidas pelos discursos, muitos
deles impostos pelo Estado:

A identidade é ‘produzida’ através de um discurso que, simultaneamente,
explica e constroéi o sistema. A identidade do professor simboliza o sistema e
a nagdo que o criou. Reflecte a ‘comunidade imaginada’ da nagdo, em
momentos em que esta é crucial para o estabelecimento ou reformulagdo dos
seus bjetivos econdmicos ou sociais, tal como se encontram definidos pelo
Estado (LAWN, 2000, p. 118).

Um perfil identitdrio docente muito difundido na modernidade e
contemporaneidade é o das pedagogias criticas, em que “a educacdo, através do
saber escolar e da ciéncia, ou através do exame de consciéncia e da (auto-)reflexao,
ou de ambos, produz o sujeito critico: um cidaddo ou uma classe social esclarecida
e ativa” (GARCIA, 2001, p. 46). Todavia para que a educagdo cumpra este papel é
necessario que seus representantes, os docentes, atuem em concordancia com
este objetivo, o que lhes exige que também sejam ativos, reflexivos,
autorreflexivos e autbnomos em suas praticas profissionais.

As pedagogias criticas sdo, pois, tecnologias humanas e intelectuais que
concorrem nos processos de individuagao e subjetivagdo dos individuos alvos
dos seus discursos e praticas. S3o discursos que definem como devemos ser
e agir para que nos tornemos individuos de racionalidade e moralidade
superiores, para que sejamos os defensores da justica e os anunciadores de
uma nova ordem social — tarefa para uma educagdo critica e progressista e
para docentes e intelectuais educacionais criticos e engajados (GARCIA, 2001,
p. 46).

Este perfil, aqui apresentado de forma bastante sintética, evidencia um
discurso capaz de intervir na formacdo das identidades profissionais, podendo
gerar a negac¢do de outros perfis ou a consideragdo de elementos de diferentes
perfis para a constru¢do identitaria docente. Estes discursos, ao serem
disseminados e validados, social ou institucionalmente, adquirem status de
verdade: “ora, essa vontade de verdade, como outros sistemas de exclusdo, apoia-
se sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforgada e reconduzida por
todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia” (FOUCAULT, 1999, p.
17).

Todavia como explicitado por Foucault (1999), ha varias forgas politicas
atuando, muitas vezes em oposi¢do, em confronto, buscando controlar e dominar,
impor um movimento direcionado a algo e “tais forcas estdo distribuidas
difusamente por todo o tecido social” (p. 73). Assim os sujeitos estdo sempre
imersos em relagdes de poder, por meio dos discursos que podem formar
subjetividades e, por conseguinte, identidades docentes.
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1.2 Contribuiges do estagio obrigatoério

O contato dos individuos com a docéncia se inicia desde cedo, até mesmo
antes do momento de irem a escola como estudantes, e é possivel observar e
analisar como os professores lecionam. Para Allain e Coutinho (2017), tanto os
discursos disseminados durante o ensino basico, periodo da infancia, quanto no
ensino superior sdo capazes de contribuir para a construcdo da identidade
profissional, sendo capazes de favorecer ou ndo determinada identidade docente.

Apesar de reconhecer que o processo de formacdo identitaria ocorre em
inimeras e complexas instancias sociais e individuais, parte-se do pressuposto de
que o periodo de formacdo inicial é muito importante nesse processo. Essa
questdo se evidenciou em um estudo anterior (VIVIANI; GURIDI; FAHT, 2016),
realizado com a participacdo de estudantes ingressantes e em estagio final do
curso de LCN. A pesquisa apontou que ao longo do curso houve alteragdes quanto
a percepcao da funcdo docente, indicando que as experiéncias e conhecimentos
obtidos ao longo do curso foram agregados a perspectiva dos estudantes, que
incorporaram conceitos tedricos as suas concepcdes iniciais. Também observou-se
(VIVIANI, 2019) que as identidades docentes dos estudantes se (re)construiram ao
longo do curso, com base nas relagdes interpessoais e experiéncias vivenciadas
tanto em sala de aula como nas escolas campo dos estagios.

Luehmann (2007) aponta dois principios que podem colaborar para
construcdo das identidades docentes, sendo eles a possibilidade de que os
docentes iniciantes possam adquirir experiéncia e a possibilidade de contato com
outros docentes como troca de experiéncias que estimulem sua reflexdo sobre o
papel e legitimacdo de uma identidade individual e em grupo. A partir das
subjetividades e experiéncias individuais de cada sujeito uma mesma vivéncia
pode ser interpretada por diferentes angulos, desta forma as relacGes
interpessoais docentes servem de estimulo para reflexdes que auxiliam na
(re)construcdo das identidades docentes (MARCELO, 2009).

Embora o protagonismo nos estagios seja direcionado aos estagidrios, as
contribuigdes que ele pode proporcionar nao se restringem a este grupo, uma vez
que toda interagdo pressupde um compartilhamento mutuo e que pode levar a
reflexdes que impactem as identidades docentes. A forma como os professores e
coordenadores pedagdgicos acolhem os estagiarios e a sua disposicdo em
colaborar com seus processos formativos pode implicar em atitudes
autorreflexivas por parte dos educadores e gerar analises criticas sobre suas
préprias praticas (SARTI; DE ARAUJO, 2016). As autoras identificaram duas formas
de acolhimento, o modelar e o formativo, sendo este ultimo capaz de promover
reflexdes através da interacdo e compartilhamento entre o educador e o
estagiario:

O potencial (auto)formativo dessa modalidade de acolhimento o alinha ao
modelo pedagdgico mais contemporaneo, no qual os sujeitos sao instados a
buscar referéncias em si mesmos, por meio da reflexdo, do voltar-se para suas
préprias praticas [...] as referéncias para a acdo do sujeito ndo sdo externas,
mas emergem da reflexdo e da problematizagdo de suas proprias praticas
(SARTI; DE ARAUJO, 2016, p. 182).

Esse processo de reflexdo torna-se cada vez mais intrinseco a docéncia, diante
das demandas profissionais que vado surgindo e exigem essa constante renovacao
das praticas, como sugerido por Névoa et al. (2014): “Os professores encontram-
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se numa encruzilhada: os tempos sdo para refazer identidades” (p. 29). Observou-
se que os estagios obrigatdrios podem impulsionar (re)construcGes identitarias de
estudantes e dos educadores que os recebem nas escolas campo, através das
reflexdes que podem surgir a partir das experiéncias vivenciadas e compartilhadas
com outros docentes e estagiarios.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente estudo guiou-se pela metodologia qualitativa em que “o objetivo
dos investigadores qualitativos é o de melhor compreender o comportamento e
experiéncia humanos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 70), tendo em vista que o
objetivo é discutir as relagGes que constituem a (re)construcdo das identidades dos
educadores. RelagGes estas de alta complexidade por serem interpeladas pelas
subjetividades dos individuos.

Na medida em que se pretende compreender melhor o processo de
(re)construcdo de identidades docentes, através de interacBes que o estagio de
LCN proporciona aos estagiarios e supervisores, foi importante partir da andlise
dos discursos de alguns destes supervisores mediante entrevistas
semiestruturadas. A andlise de discurso foi realizada mediante inspiracao
foucaultiana.

A insercdo das teorizacdes foucaultianas neste estudo deve-se a sua
abordagem arqueolégica, que busca “as articulagbes entre as praticas discursivas
e toda a outra ordem de coisas que se pode chamar de praticas ndo-discursivas,
tais como as condi¢des econOmicas, sociais, politicas, culturais etc.” (VEIGA-NETO,
2004, p. 57). Isso permite a analise de discursos e de suas possiveis origens e
transformacGes, bem como suas implicacbes sobre as subjetividades dos
individuos. Para Foucault (2012) a descri¢do discursiva tem como objetivo ndo a
busca de significados daquilo que foi dito ou escrito, mas o entendimento do que
se estabelece de uma maneira e ndo de outra.

Uma questdo importante para este estudo é a descricdo das posicoes de
sujeito, que apontam ndo para o autor da formulagdo, mas para um lugar que pode
ser ocupado por varias pessoas e que pode ser analisado para melhor
compreensao das condicdes em que o0s sujeitos assumem determinadas
formulagGes discursivas produzidas anteriormente e que circulam na sociedade
(FOUCAULT, 2012).

Para selecionar os participantes do estudo foram contatados supervisores de
estagio das escolas publicas parceiras do curso de LCN e cinco deles se dispuseram
a participar, sendo quatro coordenadoras e uma diretora que acompanharam e
supervisionaram os estagidrios de LCN nas escolas campo por no minimo um ano.
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas remotamente através de um
aplicativo de video chamada com o apoio de um roteiro de perguntas. Cada
entrevista durou de 30 a 60 minutos, todas foram gravadas e posteriormente
transcritas, gerando textos de 4 a 6 paginas cada uma.

As entrevistas ocorreram em 2021 como uma conversa interativa,
caracteristica essa que visa uma maior fidelidade ao que os entrevistados
consideram importante, de modo a se sentirem mais a vontade. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994), “se as pessoas forem tratadas como ‘sujeitos de
investigacdo’, comportar-se-do como tal, o que é diferente do modo como

R. Bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 17, p. 1-19, 2024.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Péagina | 8

normalmente se comportam” (p. 68), deste modo a entrevista semiestruturada em
formato de conversa busca propiciar um ambiente dinamico que permite
colocacgdes além do planejado no roteiro inicial.

O projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da EACH2. Os nomes aqui utilizados s3o ficticios3, de modo a preservar a
identidade das participantes do estudo.

Através das andlises das entrevistas verificou-se a regularidade de varios
discursos presentes nas falas das participantes. A seguir, destacam-se algumas das
perspectivas mencionadas, sobre o estagio obrigatdrio de LCN e sobre processos
de (re)construcdo de identidades docentes.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 A articulagao realizada por coordenadores como meio de formag¢ao docente

Dentro das falas das supervisoras é destacada uma relagdo entre o
coordenador pedagdgico e os professores, que aponta para um discurso sobre a
formacdo docente realizada pela coordenacdo, como é afirmado a seguir:

Ele [0 coordenador] é o principal formador de um professor. O coordenador
tem a fungdo de tornar acessivel os conhecimentos tedricos pedagdgicos e
educacionais que existem para esse professor (MIRIAM, 2021).

Nesta fala é evidenciado um discurso que retrata como as interagdes entre
educadores podem propiciar atualizacGes nas praticas profissionais, tendo em
vista a funcdo do coordenador de trazer estratégias para tornar as praticas de
ensino do professor mais eficazes.

Quando questionadas sobre qual seria o papel do coordenador pedagégico,
as supervisoras de estagio argumentaram que as atribui¢des deste profissional se
baseiam na mediac¢do, na integragdo, entre todos os sujeitos e elementos do meio
escolar, enfatizando o discurso de fungdo articuladora do coordenador:

O coordenador seria um transito entre gestdo-docéncia e docéncia-gestdo.
Uma palavra que o define seria ‘fluxo’, o coordenador é responsavel pelo
fluxo escolar, pelo movimento do pedagdgico (LIZA, 2021).

O coordenador pedagdgico é a ponte entre a gestdo (dire¢do) e os
professores, entre o curriculo e esse professor, que precisa fazer essa
mediagdo. Porque as vezes vocé sabe o que é e o que vocé precisa ensinar,
mas vocé tem dificuldade em transformar isso em saberes para serem
ensinados (MIRIAM, 2021).

[O coordenador] consegue trazer a familia para dentro da escola. A gente
consegue colocar a familia muito mais ciente do que o estudante esta
vivenciando aqui dentro [...] eu consigo situar a familia do papel dela
(HELENA, 2021).

Observa-se nestas falas das supervisoras um discurso em que a énfase esta na
pratica profissional de articular e criar vinculos entre a gestdo e a docéncia, com a
finalidade de auxiliar na formagdo continuada do professor, disponibilizando
conhecimentos e métodos ao professor que podem contribuir para um melhor
aprendizado dos estudantes. Discurso este consoante com o anterior, tendo em
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vista que os coordenadores utilizam a funcdo de articulacdo para intervir na
formacdo desses professores.

Na Legislagdao Municipal, verifica-se a presen¢a de um discurso similar a este
da funcao articuladora:

O Coordenador Pedagdgico é o responsavel pela coordenagdo, articulagdo e
acompanhamento dos programas, projetos e praticas pedagdgicas
desenvolvidas na unidade educacional, em consondncia com as diretrizes da
politica educacional da Secretaria Municipal de Educagdo, respeitada a
legislagdo em vigor (SAO PAULO, 2013).

O Decreto Municipal N2 54.453/2 de 2013, que traz as atribuicdes dos
profissionais da rede municipal de ensino, institui essa relacdo de mediagao pelo
coordenador entre todos os ambitos pertencentes ao meio escolar, inclusive entre
a comunidade e as familias. Como é descrito pelo mesmo decreto, o coordenador
deve “participar da elaboracao, articulacdo e implementacdo de a¢Ges, integrando
a unidade educacional a comunidade e aos equipamentos locais de apoio social”
(SAO PAULO, 2013), atribuicdo esta que também é mencionada pelas supervisoras
como essencial para melhorar o aprendizado dos estudantes, pois com o suporte
das familias é possivel que a escola compreenda melhor as necessidades dos
estudantes e possa propor solucdes mais efetivas e beneficiar a toda a
comunidade.

Esse discurso da funcdo articuladora apontado pelas supervisoras se
assemelha a alguns discursos das pedagogias criticas, como em Cury (1985) e
Saviani (2006), no que diz respeito ao conceito de “educacdo como mediacdo no
seio da pratica social” (SAVIANI, 2006, p. 74). Para este ultimo, as pedagogias mais
democraticas, por ele chamadas de revolucionarias, sdo, para além das propostas
tradicionais ou novas, aquelas em que a mediacdo realizada pelos professores
pode “alterar qualitativamente a pratica de seus alunos como agentes sociais”
(SAVIANI, 2006, p. 80).

As falas das supervisoras evidenciam a perspectiva de que, através da
articulacdo realizada por elas, a escola torna-se um ambiente que pode oferecer
um aprendizado significativo e critico aos professores e estudantes. Essa formacado
escolar podera reverberar sobre a construcdo das subjetividades dos estudantes e
interferir diretamente sobre suas praticas sociais, tendo ainda como consequéncia
o envolvimento de toda a comunidade.

Quanto aos professores, verifica-se que, por meio desse discurso, podem
ocorrer processos de (re)construcdo de identidades docentes, ja que se afirma a
necessidade de processos de atualizagdo, especialmente quanto a conhecimentos
pedagdgicos. Essa atualizagdo seria garantida por um outro profissional no espago
escolar, o coordenador, tido como especialista em temas educacionais,
deslocando assim a iniciativa dos professores nesse sentido.

3.2 O estdgio como contribuinte da formagao docente

Quando indagadas sobre a importancia de se ter uma parceria de estagio na
escola e como essa relagao estdgio-escola afeta professores e coordenadores, as
supervisoras salientaram os novos conteudos, novas praticas e percepgdes que sdo
trazidos pelos estagidrios, revelando um discurso de formacgao docente:
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O estagiario mostra e traz coisas diferentes que sdo aplicaveis aos alunos e
traz novidades para o professor e para o aluno (ANA ROSA, 2021).

O professor, quando ele consegue estabelecer essa parceria com o estagiario,
pelo que a gente tem visto, ele com certeza enriquece bastante o conteldo
dele, as pesquisas dele, a aula, comega a enxergar mais a amplitude do
conhecimento da sua aula (LIZA, 2021).

Eu percebo que o estagidrio pode sim cativar e ser uma mola propulsora de
novas praticas para o professor (MIRIAM, 2021).

E uma avaliagdo continua. Cada vez que a gente conversa com esses meninos
e meninas [estagiarios] a gente tem algo para aprender e algo para
acrescentar na pratica. Entdo a gente tem as percepgdes e vai colocando na
pratica (LIZA, 2021).

Os depoimentos das participantes apontam para o desenvolvimento de uma
cultura profissional entre estagiarios e educadores (professores e coordenadores)
marcada pelo compartilhamento de conhecimentos, sejam eles tedricos ou
praticos, e experiéncias. O estdgio atua como uma via de mao-dupla para a
formacado docente, pois os estagidrios tém a chance de vivenciar na pratica a rotina
escolar ao acompanhar os professores ja atuantes, e estes tém a oportunidade de
enriquecer suas praticas e contelddos ao conviver com os estagiarios, em uma troca
mutua. Relacdo que também se estende aos coordenadores permitindo que estes,
mediante o contato com os estagidrios, facam autorreflexdes e incorporem novas
perspectivas a sua formacao.

Nota-se um encadeamento entre o compartilhamento de conhecimentos e a
formacdo docente, permitindo assim que esta formagdo seja continua devido a
propria natureza oscilante do conhecimento, como podemos observar nas
seguintes falas:

A escola, a0 mesmo tempo em que proporciona vivéncia ao estagiario
também recebe a vivéncia do estagidrio (ERICA, 2021).

Eu enxergo o estagiario como uma pessoa importantissima dentro da escola,
porque ele é a pessoa que depois pode estar dentro da escola, ou mesmo que
nao esteja, ele pode ser alguém que estava no chdo da escola e levar para
Universidade as necessidades que a gente tem (ANA ROSA, 2021).

A partir destes enunciados, constata-se que o estagidrio é visto como um
intercessor entre o conhecimento praticado nas escolas e o conhecimento
académico desenvolvido nas instituicdes de ensino superior, ndo somente
podendo intermediar a constru¢do de relagdes entre ambas, mas também
contribuir para a formagdo docente através da atualizagdo dos conteudos
lecionados na academia.

O discurso que remete a importancia da formag¢do docente realizada nas
escolas de ensino basico apresenta-se bastante difundido em produgdes
académicas, no sentido de melhor entender as possibilidades de socializacdo
profissional de licenciandos ou mesmo de professores iniciantes, como em Tardif
(2006), Marcelo et al. (2016), Sarti (2020), Sarti e De Araujo (2016) e outros
autores. No entanto, as possiveis interferéncias que estagiarios possam levar as
escolas e professores do ensino basico, bem como alteragdes em formulacbes
identitarias nesses ambientes, sdo menos frequentes nos discursos académicos.

No ambito da formacdo inicial, o estagio ja é consolidado como uma
experiéncia que possibilita a construcdo de uma identidade profissional, quando
este possui espacos para socializacdo e reflexdes (VIVIANI, 2020). Todavia, o
estagio, na perspectiva das supervisoras, mostra-se capaz de atuar na formagao
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dos educadores que convivem com os estagiarios, podendo alterar as praticas
desses profissionais. E, como conseguinte, infere-se que esse contato pode gerar
uma (re)construcdo de suas identidades como docentes, pois “é preciso entender
o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui e se desenvolve,
tanto pessoal como coletivamente” (MARCELO, 2009, p. 112).

Neste estudo, no entanto, constata-se que o discurso acerca da formacgao
docente, apresentado pelos sujeitos da pesquisa, indica ser o estagio muito mais
do que uma contribuicdo para a vivéncia e construcdo da identidade profissional
do estagiario. Ele possibilita ainda a (re)construcdo das identidades docentes dos
educadores ja atuantes, assim como pode propiciar transformac¢des no ambito
formativo universitario.

3.3 O estdgio e a implementacao da participacdo social ativa

Com base na exposicdo das supervisoras acerca da interacdo entre os
estagidrios e o contexto de cada escola, observam-se discursos que exploram a
atuacdo dos estagidrios como exemplos de sucesso na continuidade dos estudos,
0 que poderia, na visdo dos sujeitos da pesquisa, incentivar os estudantes da
periferia, que frequentam a escola publica, a cursar o ensino superior,
notadamente na USP.

Parece impossivel para eles [alunos] e os meninos [estagiarios] chegam aqui
e sdo da periferia como eles, muitos sdo da escola publica como eles, é um
impacto muito positivo [...] essa coisa da representatividade (LIZA, 2021).
Muitos [alunos] acham que a universidade publica é sé para uma minoria ou
para quem é realmente muito intelectualizado, muitos ndo conseguem
sonhar [...] E quando vocé convive com aquelas pessoas [estagiarios] vocé
pensa “eu sou igual”, entdo traz uma equidade, ele [estagiario] aproxima a
universidade da escola (ERICA, 2021).

Para as supervisoras em foco, a entrada na universidade seria a possibilidade
de adentrar em outro mundo, oportunidade muitas vezes negada a estudantes da
escola publica. A atuagdo dos estagidrios nas escolas campo poderia, nesta visao,
apontar a possibilidade de continuidade dos estudos para um maior aprendizado
e desenvolvimento social.

Esse discurso é bastante comum em produg¢des académicas, associadas as
pedagogias criticas. Para Libaneo (1986), uma escola publica de excelente
qualidade pode elevar os niveis culturais e cientificos das camadas populares e
assim garantir a democratiza¢do da sociedade:

Valorizar a escola publica ndo é, apenas, judadica-la para todos, mas realizar
nela um trabalho docente diferenciado em termos pedagdégico-didaticos.
Democratizar o ensino é ajudar os alunos a se expressarem bem, a se
comunicarem de diversas formas, a desenvolverem o gosto pelo estudo, a
dominarem o saber escolar; é juda-los na formagdo de sua personalidade
social, na sua organizagdo enquanto coletividade. Trata-se, enfim, de
proporcionar-lhes o saber e o saber-fazer criticos como pré-condigdo para sua
participagdo em outras instancias da vida social, inclusive para melhoria de
suas condi¢des de vida (LIBANEO, 1986, p. 12).

Para esse aprendizado, segundo as pedagogias criticas, é fundamental a
percepcdao de aspectos culturais amplos, que possibilitem a compreensao do
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universal, sem restri¢cdes, otimizando a sua futura participacdao social. Nesse
processo, deve-se iniciar o ensino por questdes locais, das comunidades e modos
de vida mais conhecidos. Segundo Rodrigues (1987):

A formagdo do cidaddo ndo significa, Unica e exclusivamente, a formacgdo de
uma pessoa capaz de circular e conviver no seu ambiente restrito, mas inclui
a possibilidade de a crianga compreender a sua realidade local, o modo e
condigdes de vida da sociedade em que vive, até atingir a visdo das condigdes
universais e da cultura mundial (RODRIGUES, 1987, p. 26).

E 0 que mencionam os sujeitos deste estudo, no sentido de reconhecer que
os projetos de estagio tomam como base o contexto de vida do estudante, sem
com isso restringir os saberes trabalhados no estagio.

Sao projetos de fato contextualizados no contexto da vida do meu aluno. Eu
olho a comunidade e percebo que vocés vém com projetos de acordo com a
comunidade na qual a escola esta inserida (HELENA, 2021).

O estagiario mostra e traz coisas diferentes que sdo aplicaveis aos alunos
(ANA ROSA, 2021).

Essas falas apontam também para o discurso da importancia de se considerar
os saberes da comunidade, conforme a indicacdo abaixo:

A profissionalizagdo [da docéncia] tem que incluir o senso politico de lidar
com a ideia de que as definigdes de curriculum, conteidos e métodos, devem
resultar menos da sabedoria iluminada do profissional e mais das inter-
relagdes com as realidades culturais nas quais se circunscreve o ato educativo
(HYPOLITO, 1999, p. 98, apud GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 54).

Outra forma discursiva, em associagdo ao que discutimos acima, é aquela
relacionada a postura ativa e critica, em que é sublinhada pelas supervisoras a
importancia de o estudante ter estimulos para o desenvolvimento do senso critico,
na escola e na sociedade mais ampla. Espera-se ainda que esta mesma postura
deva ser praticada pelos estagidrios, que devem ser proativos para trazer solugdes
as demandas da escola:

Entdo vocés trazem ideias que vdao mudar o perfil do meu aluno fora do muro
da escola, que é a ideia da escola publica, que ele leve para vida dele e que
coincide com as ideias do professor que estd aqui (HELENA, 2021).

Hoje muito mais do que ler e escrever, o aluno precisa ser um cidaddo
consciente na sociedade (ANA ROSA, 2021).

Sdo estagiarios que estdo aqui olhando os nossos alunos para ter a vivéncia,
olhando nossos professores, olhando nosso trabalho, mas eles vém propondo
agOes, discutindo alternativas (ERICA, 2021).

Os discursos relativos a postura ativa e critica, bem como a constru¢do de uma
cidadania consciente, sdo centrais nas pedagogias criticas. Para Freire (1971):

A criticidade implica na apropriagdo crescente pelo homem de sua posi¢gdo no
contexto. Implica na sua inser¢do, na sua integragdo, na representagao
objetiva da realidade. Dai a conscientizagdo ser o desenvolvimento da
tomada de consciéncia (FREIRE, 1971, p. 61).

O autor associa esse processo de conscientizagdo critica a regimes
democraticos e a formas de vida inquietas, interrogadoras e dialogais. No entanto,
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aspectos econdmicos, mas se da “somente por efeito de um trabalho educativo
critico com esta destinagdo” (FREIRE, 1971, p. 62).

Tanto no ambiente escolar como no académico, circula o discurso de um perfil
docente idealizado como modelo de exceléncia, capaz de promover um estimulo
reflexivo nos estudantes para que estes possam atuar de maneira critica e ativa
sobre a realidade que os cerca, criando um discurso de responsabilidade docente,
como aparece na fala desta supervisora:

Se optar por ser professor saiba que aquele individuo é como se vocé fosse
salvar a vida dele. Ndo é um sacerddcio, mas é muita responsabilidade. Vocé
esta plantando sonhos ali (MIRIAM, 2021).

Estes discursos educacionais da pedagogia critica estdo intimamente ligados
aos processos de subjetivacdo, pois eles sdo oriundos de producdes histérico-
culturais que sdo disseminadas através da linguagem, e esta é a forma que os
sujeitos encontram para dar sentido a tudo o que os rodeia e, inclusive, ao préprio
sujeito (GARCIA, 2001). A presenca do estagiario na escola permite a sua
contribuicdo para a formacdo das subjetividades dos estudantes, através de
identificagGes entre suas experiéncias de vida. Nesses processos de subjetivacdo,
novas reflexdes sdo produzidas e posicionamentos sdo tomados, podendo ampliar
as percepcOes dos estudantes sobre si mesmos e sobre o mundo, como é
estimulado pelas pedagogias criticas.

O discurso de responsabilidade docente pode atuar na formacdo identitaria
dos professores da escola basica. Deste modo, através das pedagogias criticas “a
tarefa ‘iluminadora’, ‘esclarecedora’ e ‘humanizadora’ é atribuida a escola e aos
profissionais da Educacdo e do ensino” (GARCIA, 2001, p. 41), instituindo a forma
como os individuos devem ser ou agir para se tornarem ativos e criticos perante
suas realidades.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo como principio as teoriza¢des foucaultianas acerca dos discursos
constata-se que estes se moldam pelas relagdes de poder instituidas em
determinado contexto sécio-histérico. Ao observar a circulagdo destes discursos
nos meios educacionais fica evidente a sua capacidade de produzir sujeitos e
moldar suas praticas (VEIGA-NETO, 2004).

Ao longo dos depoimentos das supervisoras verifica-se a presenca de alguns
discursos que evidenciam a possibilidade de (re)construcdo de subjetividades dos
diversos sujeitos do meio escolar, sejam eles estudantes, estagiarios, professores
ou supervisores. Discursos os quais também sdo disseminados pelas pedagogias
criticas (GARCIA, 2001).

A funcdo articuladora dos coordenadores, destacada pelas supervisoras, e que
possui como intuito melhorar o aprendizado dos estudantes, refor¢ga um discurso
disseminado através de regulamentacGes que almejam direcionar as praticas
pedagdgicas destes profissionais dentro do ambiente escolar, mas também um
discurso em que a educagdo através da mediacdo é a responsavel por gerar
transformacGes de praticas sociais.
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O discurso sobre a formacdao docente revela o papel central do estagidrio
como um intermedidrio entre a academia e a escola, podendo levar a reflexdes
gue possibilitem a atualizacdo das praticas profissionais dos professores e
coordenadores, ao mesmo tempo em que o estagiario apreende novos
conhecimentos e pode levar as demandas da escola até a academia.

Identifica-se também um discurso associado a uma desejavel finalidade de
transformacdo social por meio das prdticas escolares, viabilizada por posturas
ativas. A partir das falas das supervisoras surgiram ideais formativos, como a
importancia da continuidade dos estudos para alcangar um conhecimento tanto
local como global, bem como para permitir um maior desenvolvimento social.
Registram-se ainda discursos que enaltecem posturas ativas e criticas por parte
dos estagiarios, que podem significar parametros formativos docentes associados
a transformag0es sociais mais amplas.

Os discursos em foco sdo bastante disseminados na academia, relacionados
as pedagogias criticas. Pela sua grande circulacdo tanto em textos tedricos
especializados como nas falas de supervisoras das escolas campo, que se colocam
nas mesmas posicoes de sujeito de enunciados criticos, esses discursos podem se
tornar instrumentos de poder, adquirindo status de verdadeiros e formando
subjetividades.

A partir da incorporacdo destes discursos pelos estagiarios, eles podem
dissemind-los através de suas praticas, de modo que lhes proporcionem
desenvolver, entre outros fatores, a sua proatividade e autonomia. Tais praticas
sdo, na perspectiva das supervisoras, essenciais para serem realizadas pelos
estagiarios, indicando que esses discursos tém potencial formativo, tanto em
relacdo aos estagiarios, como aos professores e estudantes da escola basica.

Diante dos discursos observados, conclui-se que estes promovem os
processos de subjetivacdo no ambiente escolar. Muitos deles com o intuito de
assegurar que premissas baseadas na pedagogia critica sejam cumpridas. Sendo
estes discursos disseminados tanto nas escolas como na academia, possuem a
capacidade de interferir na formagdo docente, seja em nivel inicial da profissao,
como no caso dos estagidrios, ou quanto a docentes ja atuantes, de modo que se
realize uma (re)construcdo de identidades docentes.
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TEACHER EDUCATION AND MANDATORY
INTERNSHIP: DISCOURSES THAT
(RE)CONSTRUCT TEACHING IDENTITIES

ABSTRACT

Contemporary social demands increasingly require constant training updates and
professional innovations, especially from education professionals. In this context, it is
essential to understand the different forms of teacher identity construction amid numerous
discourses and identity profiles circulating throughout formative and professional practices.
This article analyzes discourses associated with the processes of (re)constructing teaching
identities based on the relationships between a teacher education course and the schools
where mandatory internships take place, aiming for a better understanding of how
internships can contribute to this identity-building process, both for interns and educators
working in elementary education. The study is based on testimonies obtained through semi-
structured interviews with internship supervisors from the Natural Sciences Teaching
Degree course (EACH - USP), including four pedagogical coordinators and one director,
working in municipal schools in Sdo Paulo. The analysis of testimonies was grounded in
Michel Foucault's theorizations on discourses, considering that discursive practices are
shaped by power and knowledge relationships in a specific historical context, producing
subjectivities. These discourses, disseminated as truths, can (re)construct professional
teaching identities, providing a foundation and guidance for the practices of teachers and
interns in the school environment. Through the analysis of interviews, the regularity of
some discourses present in the supervisors' statements was observed, including one about
the coordinating role of the pedagogical coordinator among all subjects and elements of
the school environment. There was also evidence of a discourse on teacher education in
which internship-school relationships are understood as facilitating the sharing of
knowledge, experiences, and demands among teachers, coordinators, and interns.
Discourses related to the need for active social participation of interns were also identified,
where interns can serve as role models for students in adopting an active and critical social
posture and emphasizing the importance of continued studies. These discourses are also
present in academic productions related to critical pedagogies, highlighting the importance
of these formulations as they circulate in both the university formative environment and
the school settings where internships are conducted. Based on Foucault's theories about
discourses, it is concluded that these discourses are shaped by the power relationships
established in a specific socio-historical context and, when disseminated in educational
environments, have the ability to produce subjects and shape their practices, potentially
influencing the (re)construction of teaching identities.

KEYWORDS: Identity discourses; Critical pedagogies; Initial teacher education.
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NOTAS

1. Uma versao inicial do estudo, com andlises ainda incipientes, foi apresentada no
VIl Congreso de Profesorado Principiante e Induccion a la Docencia em 2021.

2. Parecer n. 3.971.661.

3. Os nomes ficticios utilizados para preservar a identidade das supervisoras de
estagio foram: Ana Rosa, Helena, Liza, Miriam (coordenadoras pedagdgicas) e Erica
(diretora).
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