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O inglés na educagao basica brasileira:
sabemos sobre ontem; e quanto ao
amanha?!

RESUMO

Este artigo apresenta um panorama do ensino de inglés na escola basica publica brasileira
por meio da sua estrutura e do histérico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil através
dos documentos oficiais que incidiram — e ainda incidem — sobre o sistema educacional
brasileiro, do contexto das escolas e do perfil dos professores de inglés. O olhar para a
estrutura e o percurso histérico revelam a perda gradativa da importancia do ensino de
linguas estrangeiras na educacdo basica brasileira, bem como o estabelecimento de um
sistema descentralizado, no qual ha pouca regulamentagao e consequente dificuldade para
verificagdo e acompanhamento da qualidade do ensino. Com respeito as escolas publicas,
destaca-se a vulnerabilidade social a que estdo expostas, gerando um sentimento de
irrelevancia com relagao a disciplina de inglés e de desvalorizagdao do trabalho do professor.
E quanto ao professor, salienta-se a necessidade de politicas permanentes de formacdo que
atendam efetivamente as demandas dos professores das diferentes regiGes brasileiras.
Assim, tendo em mente a crescente demanda de internacionalizagdo e inser¢do social, o
ontem do ensino de inglés na educagdo bdsica publica brasileira tende a comprometer
seriamente o amanha dos jovens brasileiros caso os desafios suscitados por esse panorama
ndo sejam enfrentados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo bdsica; Lingua inglesa; Ensino de inglés; Escola publica;
Professor de inglés.
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INTRODUGAO

Desde 1855, data do inicio oficial do ensino de linguas estrangeiras (LE) no Brasil, até
2017, tivemos uma série de documentos oficiais que incidiram sobre o sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, no ensino da lingua inglesa das escolas regulares do pais.
Tendo como pano de fundo algumas reflexdes suscitadas pelos desafios e pelas mudancas
pelas quais tem passado o ensino da lingua inglesa nas escolas brasileiras ao longo da
histdria, neste artigo apresentamos um panorama do ensino de inglés na escola publica
brasileira, incluindo os documentos oficiais. Baseando-nos em um relatério publicado pelo
British Council em 2015, refletimos sobre possiveis impactos das prescrigdes (ou auséncias
delas) para o trabalho dos professores de inglés e para a sociedade em geral. Para cumprir
tal objetivo, além desta introducdo, apresentamos trés partes. Na primeira, tratamos da
estrutura do ensino de inglés na educacdo bdsica e fazemos um brevissimo histérico do
ensino de linguas estrangeiras no Brasil por meio dos documentos oficiais que incidiram —
e ainda incidem — sobre o sistema educacional brasileiro. Na segunda, discorremos sobre
o contexto das escolas, e na terceira, abordamos o perfil dos professores de inglés.
Encerramos o texto discutindo alguns desafios e algumas reflexdes decorrentes dos
aspectos tratados.

CONHECENDO A ESTRUTURA E O PERCURSO DO ENSINO DE INGLES NA
EDUCAGAO BASICA DO BRASIL

No Brasil, as decisdes relativas ao ensino do inglés sdo tomadas em duas instancias. A
primeira é a federal. Nessa instancia ha trés documentos fundamentais: a Constituicdo
Federal, que garante o acesso a educacdo e a universalizacdo do Ensino Basico; a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996), que regula a estrutura e define a oferta do ensino
em nivel nacional, estadual e municipal, e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
(BRASIL, 1998; BRASIL, 2000), que orientam as secretarias estaduais e municipais quanto
ao conteudo a ser ensinado. A instancia federal também é responsavel por ofertar
materiais didaticos gratuitamente através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Até o inicio de 2017, estava em vigor o Art. 26 — § 52 da LDB de 1996, que estabelecia
que, na parte diversificada do curriculo era obrigatério, a partir da quinta série, o ensino
de pelo menos uma lingua estrangeira moderna. A escolha da lingua ficava a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades que a instituicdo possuia. No entanto, a Lei
n2 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 alterou esse paragrafo e instituiu a obrigatoriedade
do inglés no curriculo do ensino fundamental a partir do sexto ano.

A segunda instancia na qual as decisOes relativas ao ensino do inglés sdo tomadas € a
estadual/municipal, através das suas secretarias, que tém autonomia para definir como
funcionam desde que sigam o que preconizam a LDB e os PCNs.

Essas instancias podem ser visualizadas na figura a seguir.
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Figura 1 - Instancias decisorias da educagao basica do Brasil

INSTANCIAS DECISORIAS
Constituicao Federal - Garante educacao para todos e a universalizagao
Constituigéo do Ensino Basico

Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Regulamenta a estrutura da Educacao
no pais, define o papel da Unido, Estados e Municipios na oferta de ensino.
Confere grande autonomia para Estados e Municipios

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - Diretrizes que orientam
a elaboracao dos curriculos escolares, determinando as habilidades &
competéncias a serem desenvolvidas em cada disciplina

Secretarias de Educacao (Estados e Municipios) - Cada Estado e
Municipio tem liberdade para desenvalver seus proprios curriculos desde que
sigam as diretrizes da PCN e da LDB

Fonte: British Council (2015, p.8).

Embora nossas atengdes se voltem para os documentos mais recentes que incidem
sobre a educacgdo basica, como a LDB, os PCNs e a Lei n® 13.415/2017, a histéria do ensino
das linguas estrangeiras (LE) no nosso pais mostra que houve muitos outros documentos
que trouxeram mudangas a estrutura¢do do ensino de linguas. No sitio eletronico da
Revista HELB - Histdria do Ensino de Linguas no Brasil? - hd uma linha do tempo, onde
verificamos que o inicio oficial do ensino de linguas estrangeiras no Brasil ocorreu em 1855
e organizava-se da seguinte forma:

Figura 2 — Organizagdo do ensino de LE no Brasil em meados do século XIX

3 anos 1 ano 1 ano

obrigatodrios obrigatorio facultativo

Francés

—
fr——

Inglés
—
 SEEE—

Alemao

—

Latim - Alemao

Grego - Italiano

Fonte: Autoria propria (2017).

O foco era na gramatica e tradugdo, metodologia de ensino comum a época, cujo
objetivo era possibilitar aos alunos o acesso a textos literarios escritos nas linguas
estudadas. Essa forma de ensinar as linguas estrangeiras ficou conhecida como Método
Classico (RICHARDS; RODGERS, 1986; BROWN, 2007; DONNINI; PLATERO; WEIGEL, 2010),
e consistia em exercicios de aplicagao das regras de gramatica, ditados, traducdo e versao
de textos. Consequentemente, as provas escritas, que configuravam o principal
instrumento avaliativo, verificavam apenas a aquisicdo de regras gramaticais e vocabulario.
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Em 1915, o ensino do grego classico foi retirado do curriculo e o ensino de linguas
obrigatdrias foi reduzido para duas disciplinas: francés e inglés ou alemdo. Em 1931, com a
Reforma Francisco Campos, houve a diminui¢do da carga horaria do latim e o incentivo ao
ensino das linguas estrangeiras modernas (LEMs). Essa reforma, além de redefinir o
segundo grau (atual ensino médio), foi responsavel por trazer o Método Direto para o
Brasil, ndo apenas priorizando o ensino de linguas vivas, mas também determinado como
elas deveriam ser ensinadas (GOMES, 2016).

O Método Direto foi uma metodologia bastante ousada para sua época, pois
enfatizava a linguagem oral e ndo mais a escrita. A proposta era desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem na prépria lingua-alvo, ensinando a gramatica de forma indutiva,
evitando a todo custo o uso da lingua materna e o mecanismo de tradugao (LEFFA, 1988).

Em 1942, a Reforma Capanema, por intermédio da sua Lei Organica do Ensino
Secundario, instituiu o ginasio, com durac¢do de 4 anos, e o colegial, com duragdo de 3 anos,
este oferecido em duas modalidades: classico e o cientifico. Essa reforma destinou 35 horas
semanais ao ensino de idiomas, o que representava 19,6% em relagdo a todo curriculo, ou
seja, 9,6 % a mais que na Reforma Francisco Campos, considerando-se apenas as linguas
modernas (MACHADO; CAMPQOS; SAUNDERS, 2007). No gindsio, foram incluidas como
disciplinas obrigatérias o latim, o francés e o inglés; no colegial, o francés, o inglés e o
espanhol; e no curso classico, o latim e o grego.

A Reforma Capanema tinha trés objetivos: os instrumentais (escrever, ler, falar e
compreender); os educativos (desenvolver habitos de observacdo e reflexdo); e os
culturais. Na prdtica, entretanto, essa orientagdao do Ministério era pouco ou nada seguida
nas escolas, que ainda empregavam o sistema “leia e traduza” e reduziam o Método Direto
a isso, conforme apontado por Machado, Campos e Saunders (2007).

Em 1961, a publica¢do da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) (BRASIL,
1961) promoveu a descentralizacdo do ensino. As linguas estrangeiras deixaram de ser
obrigatdrias e passaram a ser optativas/complementares. Essa decisdo ocasionou uma
gradativa diminui¢do do nimero de linguas estrangeiras nas escolas. Além de desobrigar o
Estado a oferecer ensino de lingua estrangeira, a LDB de 1961 deixou a responsabilidade
do ensino de idiomas para os estados e ndo prescrevia qual método deveria ser privilegiado
no ensino de LEMs. Na pratica, o ensino de LEM nas escolas ficou a deriva. Nesse sentido,

[...] a falta de obrigatoriedade do ensino de linguas nas escolas,
formalmente colocada na LDB de 1961, foi um retrocesso para o
desenvolvimento do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Apesar de
todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia do ensino
de lingua estrangeira, as politicas educacionais ndo asseguraram uma
insercdo de qualidade desse ensino em nossas escolas. Em busca
dessa qualidade, as classes privilegiadas sempre procuraram garantir
a aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas ou com professores
particulares, mas os menos favorecidos continuaram a margem desse
conhecimento e habilidades de uso correspondentes (MACHADO;
CAMPOS; SAUNDERS, 2007, s/p).

Em 1971, houve uma nova LDB (BRASIL, 1971), que fez a distingdo entre 12 e 22 graus
(que posteriormente passaram a se chamar fundamental e médio, respectivamente).
Quanto ao ensino das LEMs, foram mantidas as recomendacdes da lei anterior. Em termos
de legislagdo, as LEMs sé voltaram a ser obrigatdrias na LDB de 1996. Ainda assim, essa
versdo da lei determinou a obrigatoriedade de pelo menos uma lingua, ou seja, grande
parte dos estados interpretou essa orientagdo como “apenas uma lingua”.

A LDB de 1996 incluia o ensino obrigatdrio de uma lingua estrangeira a partir da 5a
série (atual 62 ano) e de pelo menos uma lingua estrangeira no ensino médio, ficando a
critério da comunidade escolar escolher a lingua. Nesse documento, o ensino deveria ser
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ministrado com base no principio de “pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas”
(BRASIL, 1996, Art.30 Inciso Ill).

Na visdo de Abreu e Batista (2010, s/p), a publicacdo

[...] da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996) foi um marco na educagdo brasileira ao programar
mudangas significativas quanto aos direcionamentos institucionais;
aos objetivos de cada nivel de formagdo escolar; ao enfatizar a
formagdo da cidadania, do individuo critico e da autonomia; bem
como ao formalizar um curriculo de base comum em nivel nacional
para a educacgdo basica. [...] uma dessas modificaces [...] foi a
retomada do status do ensino de lingua estrangeira moderna (inglés,
espanhol, francés, italiano, etc.), que até entdo era tido como
atividade complementar e sem relevancia na construcdo da
identidade do aprendiz. Logo, a LDB tenta recuperar a importancia da
LE como disciplina de formagdo cidada dos sujeitos. Além de galgar
espaco referente a sua oferta no ensino fundamental e no ensino
médio, pautados nos artigos 26 e 36 da lei, por exemplo. Mas, por se
tratar de uma lei e ser concisa e objetiva nos seus propdsitos, tornou-
se necessdrio lancar documentos que complementassem ou
orientassem melhor as a¢des educativas propostas (ABREU; BATISTA,
2011, s/p).

Para desempenhar esse papel complementar mencionado por Abreu e Batista, vieram
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN-EF) (BRASIL, 1998),
esbogando caminhos pelos quais o ensino de linguas estrangeiras poderia responder as
demandas dos estudantes, descritas como centralidade na leitura e escrita, énfase no
letramento, e valorizagdo dos conhecimentos de mundo. Como ja dito, esse documento
determinava que, na parte diversificada do curriculo escolar, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna deveria ser obrigatoriamente incluida a partir da quinta série.
A escolha de qual lingua seria ensinada ficaria a cargo da comunidade escolar, respeitando-
se as possibilidades da instituigdo (BRASIL, 1998, p. 57).

Segundo Abreu e Batista (2011), os PCN de 1998 apresentavam os primeiros
encaminhamentos ao interacionismo social, visando o “engajamento discursivo”, no
sentido de “autopercepc¢do do aluno como ser humano e como cidaddo” (BRASIL, 1998,
p.15). Portanto, pelo menos em termos legais, o ensino de lingua deveria estar caminhando
para o emprego de atividades e avaliagGes que estimulassem o uso pratico do idioma em

diferentes situagdes comunicativas.

Dois anos apds a publicagdo dos PCN-EF surgem os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCN-EM) (BRASIL, 2000) e as linguas estrangeiras passam a compor
a Parte Il - Linguagens, cddigos e suas tecnologias. A Sec¢do IV, Art. 36 Inciso Ill, embora
mantendo a reda¢do do documento anterior, sobre a inclusdo de uma lingua estrangeira
como disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, trazia a novidade de que
uma segunda lingua poderia ser ofertada, em carater optativo, dentro das disponibilidades
da instituicao (BRASIL, 2000, p.33).

O quqgdro a seguir resume o percurso de reformas e documentos acima descritos.
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Quadro 1 - Panorama histérico do ensino de LEM no Brasil

Inicio do
ensino das LE
no Brasil

1855

1915 Reducdo de
disciplinas
no curriculo

obrigatério

1931 Reforma
Francisco
Campos
1941 Reforma

Capanema

1961 Lei de
Diretrizes e
Bases - LDB

1971 Lei de
Diretrizes e

Pagina | 263 Bases - LDB

Francés, inglés e
alemdo — 3 anos
obrigatorios no

ensino secundario;
Latim e grego - 1
ano obrigatorio;
Alemao e italiano -
1 ano facultativo.

Extingue-se o
grego; latim
permanece; 2
disciplinas

obrigatdrias
(francés + inglés ou
alem3do).
Diminuicao da
carga horaria do
Latim.

Ginasio (4 anos) e
colegial (3 anos -
cldssico e
cientifico); 35
horas/semana para
o ensino de
idiomas;  Francés
obrigatério nos 4
anos do gindsio e
nos 2 primeiros
anos  do colegial;
Inglés obrigatdrio a
partir do segundo
ano do ginasio e
nos dois primeiros
anos do colegial.

Espanhol

obrigatério no
primeiro ano do
colegial. Latim

mantido no colegial
classico e cientifico;
Grego mantido no
colegial classico.

Linguas
estrangeiras
passam a  ser
optativas ou

complementares
A  mudanca de
ensino primario
para 12 grau e

Método
classico ou
gramatica-
traducdo

Idem

Método direto

Idem

Sem
orientagao
explicita

Idem

Gramatica e
vocabulario;
exercicios e
tradugdo.

Idem

Desenvolvimento
da oralidade;
Ensino por meio da
lingua-alvo.

Ensino por meio da
lingua-alvo;
desenvolvimento
da oralidade;
objetivos
instrumentais,
educativos e
culturais.

N3do determinados

Idem
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ensino secundario
para 22 graus. Sem
alteracdes no
ensino das LEMs.

1996 Nova Lei de Obrigatoriedade de @ Idem Idem
Diretrizes e pelo menos uma
Bases estrangeira a partir

da 5 série (atual 62
ano) e de pelo
menos uma lingua
estrangeira no
Ensino Médio,
ficando a critério da
comunidade
escolar escolher a
lingua.

1998 Parametros A inclusdo de | Idem Uso das LEM em
curriculares habilidades  orais situagdes
nacionais — | no curriculo é comunicativas
Ensino condicionada a
Fundamental | possibilidade  de

uso efetivo da
lingua pelo
aprendiz

2000 Parametros Enfatiza-se a Idem Incentivar o uso das
curriculares importancia da LEM em praticas
nacionais — aprendizagem da sociais
Ensino lingua na funcdo
Médio social.

2017 Lei Instaura a | ldem Idem
13.415/17 obrigatoriedade da

oferta do inglés a
partir do 6° ano.

Fonte: Autoria propria (2017).

Ao longo desse percurso de 162 anos, o ensino de linguas na escola publica brasileira
ficou mais pobre. Em termos de orientagdo metodoldgica, o método gramatica-tradugao
parece nunca ter deixado de existir, posto que o método direto ndo surtiu o efeito
desejado. A énfase no uso da lingua (estrangeira) para comunicac¢do e no seu carater social
a partir do final da década de 1990, embora sinalize um avango em termos de ensino,
também ndo surtiu (ainda?) os efeitos desejados, talvez devido a falta de orientacGes
explicitas em termos metodoldgicos.

Na sequéncia, voltamos nosso olhar para o ensino do inglés nas escolas publicas no
Brasil e seus problemas.

O INGLES NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS

De acordo com um relatdrio publicado pelo British Council (2015), sdo trés os
principais problemas relativos ao ensino de inglés na educacdo basica publica brasileira. O
primeiro é que, na sua grande maioria, as escolas publicas se constituem em ambientes de
alta vulnerabilidade social no qual os alunos convivem com violéncia, furtos, degradacgdo
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do espaco fisico e, consequentemente, medo, inseguranga, e sentimentos de desconforto
e ndo pertencimento.

O segundo problema diz respeito ao fato de as turmas serem excessivamente
numerosas e heterogéneas. Obviamente tal realidade impacta fortemente no trabalho do
professor, pois dificulta muito, para ndo dizer que impossibilita, um ensino que esteja
coerente com o que preconizam os PCNs - uso da lingua inglesa para comunicagdo e
praticas sociais, particularmente com relagao ao trabalho com a oralidade.

O terceiro problema se refere as condigdes de trabalho dos professores de inglés, que
podem ser analisadas sob trés aspectos: em primeiro lugar, as condigdes de contratagao
desses profissionais. De acordo com os dados apresentados nesse relatorio de 2015, 27%
dos professores da rede publica em todo o pais eram temporarios, ou seja, tinham
contratos instaveis, cobriam as lacunas dos professores concursados, lecionavam em varias
escolas para preencher a carga horaria e, ndo raramente, pegavam as turmas que eram
consideradas piores. Tal situagdo desestimularia a criagdo de vinculos entre os professores
e os alunos e ndo ofereceria continuidade ao aprendizado (BRITISH COUNCIL, 2015). Em
segundo lugar, ha a questdo da extensa jornada de trabalho, indo muito além da sala de
aula. O relatério traz o exemplo de um dos professores entrevistados, que "afirmou
trabalhar semanalmente com 19 turmas de cerca de 45 alunos cada, totalizando mais de
800 alunos" (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 9). O terceiro e ultimo aspecto que compde o
problema das condi¢Ges de trabalho dos professores de inglés da escola publica é a questdo
salarial. Em média, os professores do setor publico ganham aproximadamente 58% do que
ganha um professor no setor privado, e o valor recebido corresponde ao tempo em classe.
N3do hd remuneragdo para planejamento das aulas, elaboragdo de provas, corre¢do dos
trabalhos dos alunos ou das provas aplicadas.

Os trés problemas mencionados ndo sdo, obviamente, exclusivos do ensino do inglés.
S3do situacgdes postas pelo sistema publico de ensino como um todo em todas as esferas -
federal, estadual ou municipal. No entanto, no caso especifico do ensino do inglés, eles
impactam na visdo tanto de alunos quanto de professores com relagdo a relevancia da
disciplina no curriculo e causam desmotivagao e desinteresse em ambas as partes. Na
préxima sec¢do, voltamos nossos olhos para o professor de inglés da escola publica.

O PROFESSOR DE INGLES DA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Em termos de perfil demografico, de acordo com o Censo da Educagdo Basica de 2013
utilizado pelo British Council em seu relatério, 81% dos professores de inglés no Brasil sdo
mulheres, e 55% de todos os profissionais brasileiros tem mais de 40 anos. E, portanto, um
grupo predominantemente feminino e maduro.

Em termos de escolaridade, a Figura 3 mostra que a maioria tem ensino superior.

Ens. Tecnol. R., Londrina, v. 1, n. 2, p. 258-271, jul./dez. 2017.
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Figura 3 - Formacao dos professores de inglés

Magistério

13%

Ensino
superior

Area de formagdo dos professores de inglés com ensino superior %

Letras - lingua portuguesa 7
Letras - lingua portuguesa e estrangeira {?_ﬁ:}
Pedagogia 'I:I
Letras - lingua estrangeira {EI:E:;
Qutros cursos 20
Total de professores com ensino superior 100

Fonte: Censo Escolar 2013

Fonte: British Council (2015, p. 12).

No entanto, apesar de a maioria dos professores de inglés ter ensino superior, apenas
39% possuem formacdo especifica na lingua inglesa. O fato de a maioria ndo ter formacgdo
especifica em lingua inglesa "pode ser um dos fatores que explicam a dificuldade que
alguns professores tém com a prépria disciplina” (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 11). Outro
fator seria o pouco contato com a lingua inglesa, principalmente a falada, apontada por
55% dos quase 1300 professores pesquisados pelo British Council. Além disso,

[...] a maior exigéncia em torno das outras disciplinas (para as quais,
diferentemente do que ocorre com a lingua estrangeira, ha avaliagdes
oficiais, por exemplo) fazem com que o tempo para se dedicar a
disciplina de inglés seja menor, comprometendo, assim, a qualidade
das aulas e a formacgdo dos alunos (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 14).

PARA ENCERRAR, DESAFIOS E REFLEXOES

Neste artigo, sem intencionar esgotar assunto tdo amplo, expusemos a estrutura e o
percurso do ensino de inglés na educagdo basica do Brasil de uma forma bastante breve.
Evidenciamos as perdas sofridas pela lingua estrangeira em termos de espago e
importancia na educacdo brasileira. Tratando especificamente do inglés, ha de se registrar
alguns ganhos resultantes de documentos e legislagdo mais recentes. No entanto, a
estrutura descentralizada do seu ensino pode ser apontada como uma das responsaveis
pelos problemas que enfrentamos ha décadas. Segundo o relatério do British Council
(2015, p. 8), “[o ensino do inglés] é pouco regulamentado no Brasil e sua oferta apresenta
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mensuragdo do ensino do inglés em nivel nacional". O relatério menciona ainda que o fato
de n3o termos indicadores para o ensino do inglés, como temos o IDEB - indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica - e o SAEB - Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
- para portugués e matematica, "reforca a baixa importancia conferida a lingua estrangeira
dentro da grade curricular e torna mais dificil acompanhar a qualidade da oferta e gerar
estratégias comuns para melhorar o seu aprendizado" (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 8). Esse,
portanto, poderia ser apontado como um dos grandes desafios do inglés na educacdao
bdsica publica: tendo em mente o tamanho do nosso pais e a diversidade de contextos em
que a educagdo basica acontece, discutir como regulamentar, padronizar, avaliar,
mensurar e melhorar a qualidade do ensino de inglés.

Com respeito as escolas, a vulnerabilidade social é, possivelmente, o desafio maior,
pois influencia todos os demais aspectos relativos a comunidade escolar e ao processo de
ensino e aprendizagem do inglés (e de todas as disciplinas!). Em um ambiente socialmente
hostil e perigoso, que muitas vezes carece de itens basicos de sobrevivéncia, ler ou falar
outra lingua torna-se algo distante, irreal e desnecessario. Vivemos uma situagao em que,
de modo geral, professores e alunos simplesmente buscam atender ao que reza a lei; os
primeiros, porque ministram suas aulas apesar dos poucos recursos, das salas lotadas e da
consequente desmotivacdo e insatisfacdo por ndo conseguirem realizar um trabalho
satisfatorio; os segundos, porque se fazem minimamente presentes nas aulas. A funcdo
potencial da lingua inglesa como meio de acesso a conhecimentos, culturas e outras formas
de viver e pensar perde-se por completo, enquanto, a despeito do discurso predominante
de que saber inglés é importante, a disciplina, o trabalho do professor e o préprio professor
sdo desvalorizados por alunos, professores de outras disciplinas, autoridades escolares,
autoridades educacionais, e pela sociedade em geral. E esse, portanto, um outro grande
desafio: discutir o papel do ensino de inglés na formacdo dos jovens brasileiros (BRITISH
COUNCIL, 2015).

Com relacgdo aos professores, o principal desafio é, sem davida, repensar a formacao,
tanto inicial quanto continuada, principalmente no que diz respeito aos conhecimentos
linguisticos e a proficiéncia na lingua inglesa. Afinal, é essencial que o professor conheca
bem seu objeto de trabalho! Além do mais, o fato de haver professores de outras areas
lecionando inglés por falta de professores especializados (BRITISH COUNCIL, 2015) reforga
a necessidade de formar mais professores em regides especificas e de desenvolver politicas
permanentes de formacdo continuada que atendam as necessidades dos professores de
inglés.

Todos os aspectos levantados exercem impacto na inevitdvel inser¢do do Brasil em
um contexto globalizado, posto que a comunicagdo em inglés é elemento-chave dessa
insercdo. A internacionalizagdo, uma das filhas mais novas da globalizagdo, bateu a porta
do sistema educacional brasileiro e comegou a entrar pelo ensino superior. No entanto, é
essencial que nossos olhos se voltem para a educacdo basica, pois é nela que se deve
construir a base sélida para que nossos jovens possam participar de forma plena no
chamado mundo globalizado por meio da intera¢cdo em lingua inglesa. Temos, assim, um
retrato do ontem; o amanh3d do ensino e aprendizagem de inglés na educacdo bdsica
brasileira é, infelizmente, uma grande incdgnita.
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English in the Brazilian public education: we
know about yesterday; what about
tomorrow?

ABSTRACT

This article presents an overview of the teaching of English in the Brazilian primary and
secondary public school by means of its structure and history of the teaching of foreign
languages in Brazil based on official documents that influenced - and still influence - the
Brazilian educational system, of the schools' context and the teachers' profile. Both the
structure and the history reveal a gradual loss of importance in the teaching of foreign
languages in the Brazilian primary and secondary public education, as well as the
establishment of a decentralized system in which there is little regulation and therefore
difficulties to verify and follow teaching quality. As for the schools, the social vulnerability
to which they are exposed to is highlighted, as it leads to feelings of irrelevance in relation
to the English subject and of degradation of teachers' work. As for the teacher, the need for
permanent teacher education policies that effectively meet teachers' demands in the
different Brazilian regions is emphasized. Therefore, bearing in mind the growing demands
posed by internalization and social insertion, the yesterday of the Brazilian primary and
secondary public school English teaching is bound to seriously compromise young Brazilians'
tomorrow in case the challenges stemming from yesterday are not met.

KEYWORDS: Primary and secondary education; English; Teaching English; Public school;
Teacher of English.
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NOTAS

LEste texto foi desenvolvido a partir de reflexdes suscitadas na disciplina Conceitos de
Gramatica no Ensino de Linguas, ministrada em 2016 no Programa de Pds-graduagdo em
Linguistica Aplicada (PGLA) da Universidade de Brasilia.

20 endereco eletrdnico do sitio da Revista HELB - Histéria do Ensino de Linguas no Brasil é
<www.helb.org.br>.
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