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A precarizacao da formacao de professores
na e para a educacao profissional nos
Institutos Federais

RESUMO

Sidinei Cruz Sobrinho O estudo sistematiza e problematiza os principais achados sobre a Formacio Inicial de
idi i i i . . ~ . . . .
sidingicsobrinho@qgmail.com Professores ofertada nos Institutos Federais bem como da formac&o inicial e continuada de
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€01 - professores para atuar nestas instituicdes de Educagdo Profissional. Trata-se de um estudo
Instituto Federal Sul Riograndense , . - . ~ . ..
campus Passo Fundo (IFSul), Passo de base tedrica critica, realizado com fundamentagdo epistemetodoldgica na Abordagem
Fundo, Rio Grande do Sul, Brasil. do Ciclo de Politicas. A partir da hermenéutica juridica dos principais marcos normativos, o

trabalho dialoga diretamente com a precariedade da formagdo docente para a educagdo
basica — ensino médio e educacgdo profissional integrada a essa etapa. Tem-se por norte
principal a andlise em nivel nacional envolvendo todo o Ciclo de Politicas de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica na Rede Federal e nas legislagcdes recentes sobre o
chamado Novo Ensino Médio e normas correlatas. O trabalho apresenta as fragilidades
expostas no Contexto dos Efeitos de Politicas na Rede Federal de educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica sobre o tema em epigrafe e a precarizagdo da atuacdo docente a
partir das recentes reformas na educacdo bdasica e profissional. Ao mesmo tempo, sdo
sugeridas alternativas vidveis para o Contexto de Estratégias de Politicas Educacionais em
defesa da formacdo inicial e continuada de profissionais para atuar na Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura. Formagdo continuada. Ensino Médio Integrado.
Professores.
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INTRODUCAO

O estudo que se organiza neste artigo tem o objetivo principal de
contextualizar e analisar, mesmo que brevemente, a formacao inicial e continuada
de professores no contexto da prética da atuacdo da politica proposta e texto de
politica para a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) e recentes marcos normativos para a educagao bdsica na etapa do ensino
médio e suas implicagbes na educacdo profissional com énfase nos Institutos
Federais (IFs). Tem-se por recorte histérico a perspectiva da Politica Educacional
RFEPCT a partir de o Contexto de Influéncia da politica proposta
(aproximadamente 2004 a 2008), o Contexto da Producdo do Texto (Lei
11.892/2008) (Brasil, 2008) e o Contexto da Prética com identificacdo dos
principais tdpicos sobre o Contexto dos Efeitos (até 2025), e apresentacdo se
alternativas para o Contexto de Estratégias de Politicas Educacionais para a EPCT.

A base empirica se consolida, metodologicamente, na Abordagem do Ciclo de
Politicas (Ball; Maguire; Braun, 2016; Ball, 2020); na Hermenéutica Juridica das
principais legislagdes abordadas; na Andlise Nacional do Ciclo da Politica
Educacional de EPCT nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia [IFs]
(Cruz Sobrinho, 2025) com o apoio dos principais referenciais tedricos sobre a
RFEPCT e suas concepcgdes conceituais, bem como em referenciais especificos
sobre a formacdo de professores. Dada a necessidade de limitacdo espacial para a
dissertacdo proposta, grande parte destas bases tedricas estdo implicitas nos
argumentos utilizados e, recomenda-se aprofundamento em outros momentos.

A estrutura do estudo se da, além da introducdo em conclusdo, em mais trés
itens especificos que apresentam a especificidade de cada tema bem como sua
integracdo com os demais itens e o tema geral.

Nesse sentido, o item 2, “Formacao inicial de professores nos IFs” abordara o
contexto da obrigatoriedade de oferta de formacao inicial pelos IFs, com énfase
nas licenciaturas. Este item demonstrara as fragilidades e potencialidades dessa
oferta bem como ensejara abertura para a necessaria discussdo sobre a formacao
inicial dos préprios professores que atuam na RFEPCT.

Este problema serd discutido no item 3, “Formacdo continuada dos
professores nos IFs”. Como se vera, tal discussdo no ambito da educacdo
profissional é indissocidvel da discussao sobre a oferta das licenciaturas uma vez
que a formagdo dos formadores estd comprometida e compromete a pretensa
“nova institucionalidade” e seus objetivos para com as licenciaturas e para com os
cursos de educagdo profissional integrados a educagdo basica, sobretudo na etapa
do ensino médio.

Dai que, a redagdo do texto normativo do chamado “Novo Ensino Médio”,
principalmente em relagdo ao Art. 35-D (LDB) (Brasil, 1996), tem levado muitos a
interpretacdo equivocada de que a previsdao de “dreas especificas” integradas as
“areas do conhecimento”, implicariam na suposta obrigatoriedade de oferta de
“disciplinas” e consequente pretensa obrigatoriedade de contratagdo de
professores com formacdo especifica nessas areas. Esta discussdo é realizada no
item 4.
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Por fim, o ultimo item apresenta as consideracées finais que sintetizam a
discussdo e apontam para o Contexto de Estratégias de Politicas possiveis para se
atuar na RFEPCT faze ao exposto ao longo do trabalho.

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES NOS IFs

A partir de 2003, durante o primeiro Governo Lula, iniciou-se o Contexto da
Influéncia para uma politica publica educacional com énfase na expansao da oferta
e acesso a educacdo profissional. Aquela pretensdo culminou no Contexto de
Producdo do Texto de Politica, traduzido principalmente por meio da Lei
11.892/2008 (Brasil, 2008). Esta lei instituiu, formalmente, a RFEPCT e criou os IFs.
Deu-se inicio, entdo, a um processo de ampla expansao nacional a fim de promover
e consolidar uma nova institucionalidade.

Tal politica pretendia: 1) na educacdo basica, priorizar a oferta de cursos
técnicos integrados ao ensino médio; 2) na educagdo superior; priorizar a oferta
de licenciaturas voltadas principalmente para a formacao inicial de professores
para atuarem nas areas da Educacdo Profissional Cientifica e Tecnolégica [EPCT],
das ciéncias e da matematica; 3) dentre outros objetivos e finalidades conforme
artigos 7° e 8° da referida lei.

No que se refere a oferta de licenciaturas na RFEPCT, o Contexto de Influéncia
foi marcado por grande resisténcia. Principalmente por parte das Universidades
Federais que viam na nova politica proposta o risco de ter que dividir recursos
financeiros com a RFEPCT e a ameaca de perder a “hegemonia” na oferta de
licenciaturas e perder a influéncia de politicas educacionais para formacao inicial
de professores. Até porque, como de fato ficou previsto no texto de politica, em
matéria de regulacdo, avaliacdo e supervisdo das instituicGes e dos cursos de
educacdo superior, os IFs foram equiparados as universidades federais (Lei
11892/2008, Art. 2°, § 1° (Brasil, 2008)).

A justificativa usada para abrir mais licenciaturas via RFEPCT ao invés de ser
pelas Universidades Federais, era o argumento de que as universidades teriam
relegado as licenciaturas a segundo plano e numa concepg¢do meramente
academicista. Assim, com a previsdo, em lei, da obrigatoriedade de oferta de vagas
nos IFs serem destinadas as licenciaturas, e pelo plano de expansdo prever
abertura de campus dos IFs em cidades menores, isso aumentaria o niumero de
licenciados para atender a demanda de falta de professores na educagao basica
nas redes estaduais e municipais. Nesse sentido foi redigido o dispositivo
especifico na Lei 11.892/2008, Art. 7° VI, “b” “[...] 20% das vagas para cursos de
licenciatura e / ou programas especiais de formacdo pedagdgica, formacdo de
professores para a educagao basica, sobretudo nas dreas de ciéncias e matematica,
e para a educacdo profissional.” (Brasil, 2008).

Além disso, se defendia também que a RFEPCT ja tinha experiéncia na oferta
de licenciaturas sendo que, desde 1978, com a criagdo dos primeiros Centros
Federais de Educagao Tecnoldgica [CEFET] ja havia sido autorizada a oferta desse
grau de ensino nas instituicdes que agora, ao menos a maioria, se tornaria IF.
Porém, vdérias outras instituicGes que passaram a compor a RFEPCT ndo tinha
nenhuma experiéncia na oferta de licenciaturas. Bem como nos novos campus,
estes profissionais ndo tinham experiéncia e sequer formacao especifica para atuar
nas licenciaturas e na educacdo profissional como um todo e ao encontro daquelas
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concepgles presentes na Politica Proposta nos Contextos da Influéncia e da
Producdo de Textos. E, pior, quase nada foi planejado em nivel de governo (MEC/
SETEC) para, logo no inicio, haver uma formacgdo continuada em servico que
possibilitasse a estes profissionais o conhecimento mais aprofundado sobre o que
se pretendia com essa “nova institucionalidade”.

Dai que, como se constatou no Contexto da Pratica e no Contexto dos Efeitos
de politica nos IFs desde o inicio da expansdo, a maioria da oferta de licenciaturas
nos IFs foram relegadas a segundo plano, reproduziram os modelos da
universidade tradicional e ndo foram materializadas como prioridade.

Oliveira (2020), investigou em dezenas de teses e dissertacGes a fim de
identificar o foco das pesquisas stricto sensu a respeito das instituicGes da Rede
Federal. Nesse estudo, constatou, dentre outros achados, que houve “[...] um
crescimento acentuado de producdes em 2018. [...] a vertente ensino é a mais
abordada nas pesquisas; o nivel de ensino mais abordado foi o superior, tendo
prevaléncia os cursos de licenciatura.” (Oliveira, 2020, p. 48).

Sdo inumeros exemplos extraidos conclusdes expressas em, literalmente,
centenas de outras pesquisas stricto sensu e outras producdes cientificas sobre o
tema na RFEPCT. Destaque-se que muitos IFs, para tentar atender a
obrigatoriedade de oferta, priorizaram a oferta das licenciaturas na modalidade de
EAD. Inclusive, a maioria desses cursos EAD s3do custeados via politicas
complementares como Bolsa-Formacdo, PNAP e via UAB. Essa pratica fez com que
muitos professores vissem uma forma de aumentar a renda. Assumindo mais
funcdes via EAD e com foco na bolsa remunerada, varios destes profissionais
acabaram por prejudicar as atividades regulares nos campus. Ao mesmo tempo, a
EAD ainda é vista como um “apéndice” aos IFs e ha anos se discute, sem sucesso,
por sua institucionalizacdo.

Observe-se que ao longo dos anos, os problemas e resultados dessas
licenciaturas, se repetem e até mesmo se agravam. Ndo caberd aqui dissertar
sobre cada um deles. Porém, destacam-se entre os fatores internos aos IFs: 1)
organizacao didatico pedagdgica predominantemente no mesmo modelo que se
pretendia criticar e se apresentar inovacao; 2) predominancia de profissionais que
atuam nos IFs sem formacao inicial nem continuada para atuar na EPCT; 3) falta de
identidade e desvalorizagdo das licenciaturas nos IFs; 3) uso da modalidade EAD
como meio para se tentar amenizar o ndo cumprimento da obrigatoriedade de
20% das vagas e como forma de desvincular dos cursos regulares e presenciais a
responsabilidade pela gestdo das licenciaturas; 4) falta de compromisso dos
préprios gestores (Reitores, Pro-Reitores, Diretores Gerais, Conselhos
Superiores...) para com as licenciaturas fazendo prevalecer uma gestdo clientelista
e gerencialista; 5) negligéncia institucional no atendimento as prioridades legais
previstas na Lei 11.892/2008 (Brasil, 2008); dentre outros.

Obviamente, ndo se pode ignorar os muitos fatores externos a estas
instituicdes e que prejudicam em muito o acesso, a permanéncia e o éxito nas
licenciaturas. A péssima remuneracdo e condi¢des de trabalho degradante dadas
aos professores, principalmente nas redes estaduais e municipais em todo pais,
sdo fatores que estdo fora do alcance dos IFs. Tais fatores externos,
inevitavelmente tem um grande peso de influéncia na impossibilidade de os IFs
nao terem atendido ao minimo de 20% das vagas para essa oferta. Contudo, o que
também fica claro é que apenas estes fatores externos nao justificam a baixissima
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oferta de licenciaturas na RFEPCT e, muito menos, a manutencao do modelo
pedagdgico adotado. Ao contrario, os fatores internos as instituicdes acabam
reforcando e legitimando ainda mais os fatores externos. Isso essencialmente no
que tange a desvalorizagdo das licenciaturas frente aos bacharelados mais
requisitados pelo mercado neoliberal.

Apds uma exaustiva analise em nivel nacional, Cruz Sobrinho (2025, p. 404)
sintetiza as conclusGes sobre as licenciaturas e demais dimensGes da politica
educacional de EPCT nos IFs, concluindo que: “[...] resta inquestionavel que os IFs
estdo muito distantes de atender aos percentuais das prioridades previstas em lei,
e que tém priorizado a oferta de cursos [...] e / ou, em vdérios casos de campus pelo
territério nacional, ja se desviou totalmente dos objetivos propostas para a politica
de EPT”. No mesmo sentido, “[...] até o ano base 2019, ou seja, passada uma
década da criagdo dos IFs, [...], mais de 40% dos campus ndo ofertavam cursos de
licenciaturas, [...]”. Ou seja, como ja se concluiu em ambito nacional, as principais
e, deveriam ser, “obrigatdrias prioridades” da pretensa nova politica e nova
institucionalidade da EPCT como Rede Federal, acabaram sendo as que menos
foram priorizadas no Contexto da Pratica e na Atuagdo de Politicas.

Nesse sentido, do contexto da (ndo) oferta da formacéo inicial de professores,
principalmente em relagdo as licenciaturas na RFEPCT, o presente trabalho
enfatiza dois fatores essenciais a se dar maxima ateng¢do na conjuntura atual: 1) a
urgéncia de um plano de formacao continuada em servico e articulado em nivel de
RFEPCT para todos os profissionais da EPCT (docentes e técnicos administrativos);
e 2) a imprescindivel resisténcia, em Rede, aos novos marcos legislativos que
comprometem ainda mais a formacao inicial de professores para atuar na EPCT e
na educagdo basica como um todo.

Nos itens a seguir, apresenta-se, a0 menos em partes, as principais questoes
que envolvem parte dos principais fatores que demonstram o motivo pelo qual se
justifica a urgéncia de atencdo para o tema em questdo. No caso, da-se énfase aos
IFs e com foco nas licenciaturas, mas que também aflige demais niveis, formas e
modalidades de ensino quer seja na RFEPCT ou em outras redes e sistemas de
ensino.

FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES NOS IFS

A problematica em torno da “Formagdo Continuada” nos IFs se tornou uma
espécie de “fantasma” a espantar o Contexto da Pratica na RFEPCT desde o inicio.
E, esta questdo estd diretamente relacionada a falta de “Formacdo Inicial de
Professores para atuar na EPCT”. Isso, justamente pela falta de identidade na nova
institucionalidade. Quer dizer, a forma como a questdo da “formagao continuada”
tem sido tratada tanto em nivel individual por cada servidor quanto em nivel de
curso, campus, autarquia (IF) e em RFEPCT (Conif e respectivos féruns), tem
revelado a desorganizac¢do e a precariedade com que tal formacgdo é ou deixa de
ser realizada.

Essa Caréncia Epistémica sobre a EPCT precisa ser urgentemente superada na
Rede Federal e a “Formacdo Continuada em Servico” é o espaco por exceléncia
para se promover esse objetivo. Mas tal formacdo ndo pode continuar se dando
de forma fragmentada e ou apenas em algumas unidades e espacos institucionais.
De forma breve é possivel dizer que a complexidade da “Formacdo Continuada” se

Ens. Tecnol. R., Londrina, v. 10, n. 1, p. 166-184, jan./jun. 2026.



1 Endim @ Mecasiogia em Srvdll

Pagina | 171

desorganiza na pratica quase que, sendo totalmente, aleatéria de programas,
projetos, a¢des, concepcdes e influéncias (dentre outros fatores) sobre o que é e
para que serve essa formagdo continuada.

Nesse caso, para o objetivo do presente trabalho, diferenciaremos dois tipos
dessa formacgdo continuada:

1) Formacdo Continuada Especifica: caracterizada por estar voltada com
énfase na formacdo inicial especifica e ou na fungcdo profissional especifica
exercida pelos diferentes profissionais de EPCT nos IFs. Assim, por exemplo, um
docente cuja formacdo inicial se deu na area da Fisica, teria sua Formacdo
Continuada Especifica voltada para essa area, e isso se daria por diferentes meios,
tais como: curso lato ou stricto sensu; participagdo em eventos; licenga
capacitacdo etc. E assim sucessivamente com os demais profissionais.

A formacdo continuada especifica é muito importante e deve ser mantida e
fortalecida na RFEPCT. Ocorre que essa atividade preenche apenas uma parte da
demanda maior por necessidade de formacao continuada na EPCT.

2) Formacgdo Continuada em EPCT: caracterizada por se destinar a todos os
profissionais de EPCT que atuam em cada um dos IFs e ou em cada instituicdo da
RFEPCT. Para esse segundo tipo de formacdo, dada a sua amplitude em cardter
geral comum e em diversidade de dreas /campos de atuacdes, sugere-se a
compreensao e organizacao por maior ou menor densidade de impacto da atuacao
especifica com a atividade fim da instituicdo, que é a EPCT.

Nesse sentido, a Formacao Continuada em EPCT envolveria, num primeiro
momento, a formacdo continuada de absolutamente todos os profissionais que
atuam nessas instituicdes. Esta formacdo teria maior densidade na qualificacdo
desses profissionais voltada para a compreensdo e o dominio da Politica de EPCT
como um todo. Quer dizer, com menor énfase, mas com sdlida qualificacdo geral,
todos estes profissionais teriam formacdo adequada para compreenderem e se
compreenderem na institucionalidade que atuam. Por questBes didaticas,
chamemos a esse momento de “Formacao Geral Continuada em EPCT”.

Enguanto um técnico-administrativo, por mais técnica e especifica que seja
sua atuacdo, nao se identificar como sendo também um profissional da EPCT e nado
ter clareza sobre as concepgBes que norteiam essa educagdo, e enquanto um
professor, por mais qualificado que seja na sua formagdo inicial especifica ndo se
identificar como sendo um professor Educa¢do Basica, Técnica e Tecnoldgica
[EBTT] como define o seu Plano de Carreira, ndo havera Identidade Institucional.

Um segundo momento seria entdo voltado para grupos de profissionais
organizados pela maior proximidade de énfase na atuagdo. Este momento
depende diretamente da seriedade e compromisso que foi organizado e realizado
o primeiro momento. Assim, por exemplo, todos os professores e todos os
técnicos-administrativos que atuam em setores diretamente ligados ao ensino,
pesquisa e extensdo, teriam uma formagao mais aprofundada sobre a LDB e sobre
a concepc¢ao de Formacdo Integral, Curriculo Integrado, Pesquisa como principio
pedagdgico etc. Destes, os profissionais docentes e ou técnico-administrativos que
atuassem mais especificamente e com maior énfase no setor de pesquisa, por
exemplo, teriam também formacdo continuada com maior profundidade sobre a
Pesquisa em EPCT, e assim sucessivamente. Chamemos a esses momentos de

"

“Formacdo Continuada em EPCT com énfase em “x”’.
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N3do ha a menor duvida de que essa dinamica toda é perfeitamente possivel e
estd ao alcance da RFEPCT. O Programa de Pds-Graduacdao em EPT [PROFEPT] é um
exemplo mais préximo a ideia que se pretende defender aqui, tanto sobre o
primeiro momento, de “Formacao Geral Continuada em EPCT”, quanto sobre esse
segundo tipo de “Formacdo Continuada em EPCT com énfase em “x”’. Poder-se-ia,
inclusive, usar a mesma ldgica e o proprio PROFEPT para se organizar, por exemplo,
um curso de especializacdo para se atender plenamente a “Formacdo Geral
Continuada em EPCT” e, cursos de Aperfeicoamento para atender a Formacao

. nr

Continuada em EPCT com énfase em “x”’.

Enfim, sdo muitos os profissionais na RFEPCT que tem ampla qualificacdo,
conhecimento, pesquisa, experiéncia para colaborar na construgdo dessa ideia.
Mas, para isso, a RFEPCT precisa aprender a fazer uso e valorizar seus préprios
profissionais. Do contrdrio, como visto acima no exemplo das licenciaturas, que
ndo é a excecdo, tem-se ampla pesquisa, producao e estratégias sobre o assunto,
mas muito pouco ou quase nada é usado para nortear as decisGes e praticas
institucionais.

Sabe-se que, em nivel macro, foram criadas politicas educacionais que teriam
o intuito de provocar a realizar essa deficiéncia de formacao dos profissionais para
atuar na EPCT. A RFEPCT foi ampliada de forma exponencial e rapidamente. Isso
fez com que os novos profissionais ndo tivessem tempo habil e sequer oferta
suficiente disponivel para a formacao para atuacdo na EPCT. E os profissionais que
j& atuavam nas instituicdes que passaram a compor a RFEPTC ou foram
aglomeradas em ou renomeadas como IFs, embora tivessem maior conhecimento
sobre a educacdo profissional em si, pouco ou nada dominavam das concepgdes e
propostas assumidas pela nova institucionalidade. Ao contrario, muitos deles eram
completamente contrarios a isso, atuaram e ainda atuam fortemente para manter
o modelo no qual estavam inseridos antes da Lei 11.892/2008 (Figueiredo, 2019).
Assim, aquelas politicas que previam a necessidade de formacdo continuada e
complementar, com foco na atuacdo na EPCT, também foram relegadas a segundo
plano e, quando realizadas, deram-se de modo geralmente superficial e
meramente protocolar para atender a formalidade da legislacao.

A formacdo continuada em servico, é reiterada na Resolucdo CNE/CP n@
1/2021 (Brasil, 2021), conforme Art. 55 “Na falta de profissionais com licenciatura
especifica e experiéncia profissional comprovada na area objeto do curso, a
instituicdo de ensino deve propiciar formagao em servigo, apresentando, para
tanto, plano especial de preparagao de docentes [...].” E, Art. 53, § 3¢, “A formagao
inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagdo profissional e desenvolvimento
dos docentes do ensino da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo
[...] agOes destinadas a formagdo continuada de docentes da educagdo
profissional.” Ou seja, acdes de formacgdo e qualificagao profissional para atuar na
EPCT, que deveriam ter sido priorizadas desde o inicio do Ciclo de Politicas de EPCT,
passadas aproximadamente duas décadas, ainda se demonstram fortemente
fragilizadas.

Ha uma coletanea de conclusGes que explicitam, salvas algumas excegdes, a
gravidade da caréncia de Formacdo Continuada na RFEPCT em nivel nacional de
forma organizada, séria, critica e comprometida. Sintetizamos aqui tais conclusGes
em seis fatores chaves: 1) elevada deficiéncia de formacdo para atuagdo na EPCT,
antes e durante o ingresso no servico publico; 2) forte resisténcia por parte dos
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docentes a formacgdo continuada / pedagdgica para EPCT, principalmente pela
forma como vem sendo ministrada; 3) profunda Caréncia Epistémica sobre EPCT
tanto por parte de muitos que tentar realizar formacao para EPCT quanto pelos
gue nela atuam; 4) marcante desorganizacao da formacdo continuada em nivel
institucional e em rede sem identidade institucional e coeréncia programatica; 5)
frequente omissdo ou redirecionamento da formacado pela Gestao dos IFs em nivel
de Reitoria e de Direcdao Geral de Campus; 6) Falta de identificacdo e identidade
profissional com constante contexto de conflito produzindo acentuada
precariedade na Qualidade de Vida no Trabalho e adoecimento dos profissionais;
dentre outros. (Cruz Sobrinho, 2025). Estes fatores em nivel nacional demonstram
claramente a generalizacdo da gravidade do problema em torno tanto da
Formacdo Inicial de Professores quanto da Formacdo Continuada destes e dos
demais profissionais da EPCT.

Uma tentativa de formacdo continuada em RFEPCT se deu pelo chamado
Plano de Formacdo Continuada dos Servidores [PlaforEDU]. Porém, o que se tem
€ apenas uma série de cursos online abertos. Ou seja, ndo ha perspectiva de
“formacdao”, mas de mero “treinamento” influenciado pelo gerencialismo, o
desempenho, e a governanca. Talvez, parte dos cursos atualmente disponiveis na
PlaforEDU possam atender, em partes, ao momento de Formacdo Continuada
Especifica para qualificacdo em dareas técnicas especificas, como por exemplo,
licitacGes, registros académicos...

Assim, buscou-se constituir a tese aqui defesa no sentido de que, no ambito
da RFEPCT, dada a analise nacional do Ciclo da Politica de EPCT, é imprescindivel
que a Formacdo Inicial de Professores para a e na EPCT seja tratada de forma
indissoluvel da Formagdo Continuada dos professores e dos demais profissionais
da EPCT. Do contrario, qualquer esforgo serd ineficaz ou no maximo, produzird
apenas mais algumas ac¢des de carater meramente paliativo e que ndo tocam na
formacdo estrutural da institucionalidade dessa rede.

Mantendo o foco no objetivo principal, podemos destacar que a questdo da
fragilidade e mesmo da auséncia da Formacao Continuada dos Professores de EPCT
é um dos fatores determinantes para a fragilidade e precariedade da oferta de
cursos de Formacao Inicial de Professores por meio das Licenciaturas na RFEPCT.

Como se passara a discorrer agora, ambos os cenarios (da Formagao Inicial e
da Formagdo Continuada), sdo agravados pelas recentes legislacGes sobre a
Reforma e o Novo Ensino Médio e sobre a formag¢dao de professores para a
educacdo basica, inclusa a formagao para EPCT. Seja em relagdo a formagao dos
profissionais que atuam na EPCT ou em relagdo a formacgdo ofertada por estes
profissionais tanto em licenciaturas quanto em cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, os novos marcos legislativos abrem espago para que essa realidade
se torne ainda pior. Tem-se o encontro nefasto entre os fatores internos e os
fatores externos, todos desfavoraveis a qualquer concepg¢do de educagdo cuja
fungdo social tenha em foco a justica social e ndo a submissdo ao controle
ideoldgico do mercado.
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O AUMENTO DA PRECARIEDADE DA FORMAGAO INICIAL PARA ATUAR NA
EDUCAGAO BASICA E NA EPCT

Nesse item serda demonstrado, principalmente por meio do método da
hermenéutica juridica de diferentes marcos normativos sobre educacao, de que
modo o Novo Ensino Médio e outras legislacdes correlatas ndo sdo apenas uma
ameaca, mas uma realidade favordvel ao significativo aumento da precariedade da
formacao inicial especifica para o atuar docente na educacdo bdasica e na EPCT de
forma geral.

O pano de fundo de discussdo se dd com base em um terrivel equivoco de
interpretagdo que se torna, ao mesmo tempo, um excelente mecanismo de
alienacdo e manipulagdo de textos de politica educacional. Tal equivoco se dd, em
grande parte, pela ideia formada no senso comum de que a previsdo de
determinada “disciplina” ou “area especifica” nos textos legais, seja o suficiente
ou implique diretamente na necessidade de contratacdo de professores com
formacao inicial especifica naquela area.

O exemplo concreto disso se dd em torno da Reforma do Ensino Médio e da
BNCC, que numa primeira versao o texto relacionado ao ensino médio trazia
apenas as denominadas “Areas do Conhecimento e suas tecnologias.” Intenso
debate se realizou em torno disso e uma das criticas essenciais era a de que tal
texto poderia implicar no fim da obrigatoriedade de algumas disciplinas,
principalmente da area das humanidades (Sociologia, Filosofia, Artes etc.). E que
isso abriria espaco, como abriu e permanece, de que a formacdo inicial de
professores passasse a se dar apenas por “dreas do conhecimento”, de forma
generalizada sobre as areas especificas, prejudicando, por conseguinte, os
conhecimentos especificos dos educandos. E, tal critica estd correta, mas as
mudancas feitas ndo resolveram o problema.

Ocorre que, apods longas discussGes e disputas de poder, o chamado Novo
Ensino Médio, por meio da Lei n? 14.945/2024 (Brasil, 2024), alterou novamente a
LDB com a seguinte disposicao:

LDB, Art. 35-D - A BNCC do ensino médio estabelecera direitos e
objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacgdo, nas seguintes areas do conhecimento: | - Linguagens e
suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas,
lingua inglesa, artes e educagdo fisica; Il — matematica e suas
tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada
por biologia, fisica e quimica; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas, integrada por filosofia, geografia, histdria e sociologia.

Esta nova redacdo fez com a maioria daqueles criticos comemorassem,
alegando que, apesar de ainda haver muitas outras fragilidades, ao menos agora
estariam garantidas as chamadas “disciplinas tradicionais” e a manutenc¢do de
licenciaturas com formacgdo especifica nessas dreas especificas que integram as
respetivas dreas do conhecimento e suas tecnologias. Na verdade, concretamente,
isso ndo passou de uma manobra de redacdo juridica. Isso porque, este texto
interpretado em conjunto com outros dispositivos da prépria LDB e outras lei,
mantém a brecha juridica para legitimar a precarizacdo das licenciaturas e, na
EPCT, a contratacdo de profissionais sem formac¢do docente.
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Nesse quesito, perceba-se que o texto legal apenas menciona um rol das areas
especificas que obrigatoriamente devem “integrar” as quatro d&reas do
conhecimento. Em nenhum momento o texto menciona que tais dreas especificas
devem ser desenvolvidas na forma de disciplinas. Tampouco se previu em algum
momento que se deva garantir a contratacdo de professor com formacdo
especifica para atuar nestas areas especificas.

Alids, a prépria Reforma do Ensino Médio, com seus vdrios marcos normativos,
ao introduzir na LDB a organizag¢ao do Ensino Médio por “Itinerarios Formativos” e
por “Areas do Conhecimento”, bem como o reconhecimento de “notério saber”
para atuacdo docente na EPCT, estd muito mais interessada em mascarar o
“apagdo docente” na educacdo basica. Muitos ainda ndo percebem como “[...] a
reforma do Ensino Médio, [...], se configura como uma clara ameaca a sua oferta
face as divisGes, fragmentacdes e desarticulacdo da organizagdo curricular
proposta” (Silva, 2021).

Ndo se pode realizar uma hermenéutica juridica restritiva da norma ao
considerar a expressao “componente curricular” como sendo sinonimica e se
limitando ao termo “disciplina”. Ocorre que: "A lei ndo contém palavras inuteis"
(verba cum effectu sunt accipienda). Na educacdo brasileira, fora do ambito do
judicidrio, a instancia responsdvel por emitir parecer cabal sanando duvidas e
realizando interpretacdao formal, é o Conselho Nacional de Educacdo [CNE]. O
parecer do CNE, quando homologado pelo Ministro da Educacdo, adquire forca
normativa. Este conselho ja emitiu varios pareceres homologados nos quais deixa
explicito que o termo “componente curricular”, expresso varias vezes na LDB, ndo
se resume apenas ao formato de “disciplinas” na organizacdo de saberes,
conteldos, conhecimentos, areas etc.

Veja-se que, em toda a LDB, para orientar ou designar diferentes
conhecimentos considerados essenciais para cada um dos diferentes niveis,
etapas, modalidades e formas de ensino, utiliza-se os seguintes termos:
“saber(es)”; “campo de saber”; “dreas do conhecimento”; “conhecimento(s)”;
“areas tecnoldgicas”; “tecnologias”; “linguagens”; “fundamentos cientificos-
tecnoldgicos”; “fundamentos cientificos e sociais”; “teoria e pratica”; “matéria”;
“competéncias”; “habilidades”; “atitudes”; “valores”; “conteldo(s)”; “estudo(s)”;
“temas transversais”; “abordagens”; “elementos” “disciplina” ou “componentes
curriculares”.

Dentre todo esse leque de termos, a LDB nomeia, explicitamente, alguns
“conteudo especificos” e algumas “dreas especificas” cuja oferta é obrigatdria
conforme os respectivos niveis, etapas, modalidades, formas de ensino.

Veja-se, por exemplo, que a LDB (Brasil, 1996) utiliza o termo “disciplina”,
apenas quando: 1) se refere a disciplina de Ensino Religioso, sendo a oferta
obrigatdria apenas no Ensino Fundamental das escolas publicas, e de matricula
facultativa (Art. 33); 2) ao se referir as finalidades do Ensino Médio, descreve no
Art. 35, IV, que “[...] a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.”; e 3) no Art. 47 e Art. 50, que tratam da educacgdo superior e discute
apenas sobre a duracdo, relacdo, periodicidade, matricula e publicidade, das
disciplinas. Logo, a LDB prevé algum componente curricular a ser desenvolvido na
forma de “disciplina” Unica e exclusivamente quando se refere ao Ensino Religioso.
E isso esta previsto desde 1997. Mesmo assim, em 2025, quase trés décadas
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depois, em torno de 90% dos professores que atuam nessa disciplina ndo tem
formacdo especifica. (INEP, 2024).

Em 2008 a Sociologia e a Filosofia foram previstas na LDB como “disciplinas”
obrigatdrias. E, na época, o mote essencial era o de que, ao se prever na LDB a
obrigatoriedade dessas disciplinas, as redes estaduais e demais escolas privadas e
sistemas de ensino que ofertassem o Ensino Médio iriam contratar professores
com formacdo especifica em Filosofia e ou em Sociologia. Quase duas décadas
depois, Filosofia e Sociologia deixaram de ser “disciplinas obrigatdrias”. No Novo
Ensino Médio (2024) voltaram a aparecer como partes integrantes da “Area do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”. Ocorre que apenas 50,6%
dos professores que ministram a disciplina de Filosofia no Ensino Médio tém
formacdo especifica na area, e mais de 62,9% dos professores da area de
Sociologia, ndo tem formacdo especifica na area. (INEP, 2024).

Mesmo nas dreas consideradas “privilegiadas” no Ensino Médio, como
matematica, apenas 79,2% dos professores que lecionam matematica tém
formacdo especifica nessa area. Fisica, Artes, Filosofia, Lingua Estrangeira e
Sociologia, nessa ordem decrescente, ficam bem abaixo de 56,3% de professores
com formacdo especifica ministrando essas disciplinas no ensino médio.
(INEP/MEC, 2024). Ou seja, prever na lei e nos Projetos Pedagodgicos e Matrizes

Curriculares a obrigatoriedade da oferta de disciplinas “x”, “y” ou “z”, em nada
garante a contratacdo de docentes nessa area.

Nos termos da legislacdo atual de ensino, acreditar que a previsdo legal pela
obrigatoriedade de ensino de uma d4rea de conhecimento, especifica ou
abrangente, garante a contratacdo de profissionais especificos com formacao
especifica naquela area, € no minimo ingenuidade pedagodgica e juridica. Prova
disso sdo os dados do Censo da Educacdo Basica, 2024.

No que tange especificamente ao Ensino Médio (Art. 35 ss ), seja ele articulado
a Educacdo Profissional Técnica Especifica (Art. 36-A ss), na forma Integrada ou
concomitante (Art. 36-C, | e Il) ou ainda na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos [EJA] (Art. 37 § 12 e § 39), em relacdo a polémica disputa pela
“obrigatoriedade de oferta de disciplinas”, considerando o acima exposto e os
pareceres do CNE, tem-se que, conforme o Parecer CNE/CEB n2 38/2006 (Brasil,
2006):

[...] ndo ha relagdo direta entre obrigatoriedade e formato ou
modalidade do componente curricular (seja chamado de
componente, conteldo, conhecimento, disciplina, estudo, matéria ou
ensino). [...] Todos os componentes referidos sdo obrigatdrios, mas,
sem determinac¢do de forma ou modalidade. [...] ndo permite concluir
que os componentes curriculares devam configurar disciplinas de
mesmo nome. [...] Quanto ao formato de disciplina, ndo ha sua
obrigatoriedade para nenhum componente curricular, seja da base
nacional comum, seja da parte diversificada. [...].

Pagina | 176 A legislagdo deixa, assim, a discricionariedade para que cada instituicao de
ensino, com a participagao dos profissionais da educacdo, definam as diferentes
formas de organizagdo curricular por meio das quais desenvolverdo aqueles
componentes orientados pela lei maior. “O fato é que poucas escolas adotam
concepcbes mais flexiveis e inovadoras, que a LDB permite [...] construcdo de
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curriculos de arquitetura diversa da estruturada habitualmente por disciplinas (por
exemplo, [...] atividades e projetos interdisciplinares)”. (CNE/CEB, 2003).

Observe-se também que, no parecer mais recentes e diretamente relacionado
ao Novo Ensino Médio, novamente o PARECER CNE/CEB N2: 4/2024 esclarece, dentre
outros, o conceito de componente curricular:

VII. Componente curricular: unidade didatica que compde a proposta
curricular e que se define pela explicitagdo de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, conteldos conceituais, factuais,
procedimentais e atitudinais, abordagem metodoldgica e didatica e
processos de avaliagdo. Na integracdo com a proposta curricular, o
componente curricular explicita sua relagdo com uma ou mais areas
do conhecimento e/ou com um percurso de qualificagdo ou
habilitagdo profissional; (CNE/CEB, 2024).

Grifa-se que ndo se defende que a forma de “disciplinas” seja abolida. Ao
contrario, esse formato atende muito bem a alguns objetivos do ensino e
aprendizagem. O que se insiste é que o Curriculo ndo precisa ser organizado
apenas sob a forma de “disciplinas” e, quando contemplar “disciplinas”, que estas
ndo sejam planejadas e desenvolvidas de forma isolada, desintegrada, da
formacdo. O que se enfatiza é que o texto, na forma como esta escrito, abre brecha
para a ideia de que apenas um professor, quando muito com formacao especifica
na area “x”, atue sozinho em componentes curriculares que supostamente passam
aideia de “integragdo”, mas que se tornam um amontado de “disciplinas” classicas
de diferentes areas. Na verdade, é exatamente essa ultima possibilidade que o
Novo Ensino Médio e as recentes reformas na educacao brasileira objetivam:
“resolver” ou melhor, mascarar a falta de professores com formacdo especifica
fazendo com que eles atuem sozinhos em grandes areas do conhecimento.

O Art. 62 (LDB), com a redagdo de 2017, apenas prevé a formagdo em
“licenciatura plena”, como requisito minimo para atuar na educagdo basica. Ndo
ha nenhuma correlacdo expressa de que tal licenciatura seja na area especifica de
alguma “disciplina” ou qualquer outro componente curricular de atuacdo docente.
Além disso, ha vdrias outras brechas juridicas para preenchimento de vagas
docentes sem a exigéncia de licenciatura plena, a exemplo dos Art. 61, lll e IV; Art.
62-A, Art. 62-B.

Embora as areas especificas das humanidades tenham sido incluidas
expressamente no Art. 35-D (em 2024), o Art. 62-B, § 32 (desde 2017) prevé a
prioridade de contratacdo, nas redes publicas, de professores com “licenciatura
em matematica, fisica, quimica, biologia e lingua portuguesa.” Ora, se a maior
deficiéncia de professores com formacao especifica é nas areas das humanidades,
caso de fato se pretendesse garantir a observagdo a essa formagao, seria dbvia a
necessidade de garantir a contratacdao de professores com licenciaturas nessas
areas. Ou seja, o sucateamento e a precariza¢do da formagdo docente continuam
e de forma ainda pior e principalmente nas humanidades.

Na EPCT a ndo obrigatoriedade de contratacdo de professores de areas
especificas vale tanto para professores com formagdo em areas especificas da
formacao geral bdsica quanto para professores com formagao em areas especificas
da habilitacdo técnica profissional. Lembre-se que, o Art. 61, inciso V da LDB, prevé
claramente que:
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Consideram-se profissionais da educac¢do escolar basica [...] V -
profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua
formagdo ou experiéncia profissional, atestados por titulagao
especifica ou pratica de ensino [...] exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36, [...].

Ou seja, no caso da EPCT, com base no Art. 61, pode-se admitir para atuar
como ou melhor, para atuar no lugar dos professores com formacao especifica,
profissionais que sequer tenham formacao docente ou qualificacdo formal. Para
isso, basta que algum “sistema de ensino”, reconheca seu suposto “notério saber”
adquirido a partir da sua “experiéncia profissional”. Do mesmo modo que um
profissional, mesmo tendo formacao especifica possa ensinar “contetdos de areas
afins a sua formacgao”. Quer dizer, por exemplo, que pelo fato de um engenheiro
civil ter conhecimentos em fisica, ele possa, na EPCT, ministrar conteldo para os
quais, em regra, se exigiria um professor com formacao especifica em fisica.

Ou seja, desde 2017, com a nova redac¢do do inciso IV, no Art. 61, da LDB,
abriu-se uma brecha legal para se contratar docentes para atuar no Ensino Médio,
desde que articulado a Educacdo Técnica e Profissional, sejam eles das areas da
formacdo geral basica ou da formacgdo técnica especifica. Essa é a intepretacdo
extensiva que se admite até o momento, da cominacgdo entre os Art. 61 e Art. 36,
V da LDB, salvo se consolide jurisprudéncia sumulada de carater vinculante.

Assim, para os que argumentam que o “notdrio saber” ndo é um risco na
RFEPCT, basta lembrar que, por exemplo, nos Institutos Federais, os professores,
guer tenham formacao superior com grau de licenciado, bacharel ou tecnélogo,
sdo contratados para exercer o magistério em EBTT, portanto, também na
Educacdo Técnica e Profissional e, assim, sujeitos a possibilidade aberta pelo Art.
61 da LDB. Quer dizer, todo profissional da educa¢do que atua sob o Plano de
Carreira do Magistério da EBTT se enquadra como “formagdo técnica e
profissional” (Art. 36, V) e, portanto, esse cargo é passivel de ser ocupado por
profissional com “notdrio saber” nos termos do Art. 61.

Veja-se, ainda, a Resolugdo CNE/CP n? 1, de 27 de outubro de 2020, que
“Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao Continuada)”. Esta
abriu mais espaco para o ja previsto na Lei 13.415/2017 e mantido na redagdo da
Lei n? 14.945/2024, permitindo forcar a formacdo inicial e continuada dos
professores ao modelo da BNCC e, ainda mais grave, formacdo de professores por
area de conhecimentos conforme os itinerarios formativos (Art. 36 — LDB) e,
portanto, ndo mais por area especifica.

No ambito especifico da EPCT, tem-se também a Portaria n2 983, de 18 de
novembro de 2020, que “Estabelece diretrizes complementares a Portaria n2 554,
de 20 de junho de 2013, para a regulamentacdo das atividades docentes, no
ambito da RFEPCT.” Nesta, o Item 7.2, por exemplo, engessa parte das horas de
atividades docentes em “horas-aula tradicionais”. Ou seja, restringe o espaco de
planejamento, pesquisa, extensdo e comeca a fazer o professor a ficar enfurnado
em sala de aula ao modelo tradicional de transmissdo de conteudo. Essa
organizagao cartesiana da atividade docente, prejudica e até inviabiliza a
flexibilizagdo e a integracgdo curricular articulando ensino, pesquisa e extensao.

Pégina | 178

Ens. Tecnol. R., Londrina, v. 10, n. 1, p. 166-184, jan./jun. 2026.



1 Endim @ Mecasiogia em Srvdll

Pagina | 179

No mesmo sentido, a recente Resolucdo CNE/CP n2 1, de 5 de janeiro de 2021,
que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EPCT”, fortalece a
precarizacao e desvalorizacdo do trabalho docente. Por exemplo: O Art. 13, IX,
“perfil de professores, instrutores e técnicos”, e Art. 30 “IX - indicacdo dos
professores, instrutores e técnico-administrativos, com respectivas qualificagdes
[...].” Ou seja, ao invés de “professor”, passa a denominar “instrutor”, o que
confirma claramente a desvalorizacdo e a retirada da funcdo intelectual dos
professores e da fungdo social dos processos de ensino, pesquisa, extensdo. O
préprio termo “instrutores”, abre brecha para o notdrio saber; a privatizacdo e
elevado risco a carreira docente etc.

Ainda no ambito da Resolugdo CNE/CP n? 1/2021, os Art. 53 a 58, a
precarizacdao da formacdo docente para atuar na EPCT fica ainda mais explicita.
Embora algumas partes do texto sugiram o incentivo a formacgdo inicial em
licenciatura e ou a formacdo continuada em servico para as dreas que nao
licenciaturas e que sdo necessdrias a EPCT, sdo textos sem cardter de norma
vinculante (obrigatdria) a contratacdo de docentes na EPCT. Ou seja, fica a mercé
das instituicGes que, pressionadas pelo mercado, tendem a fazer uso das vias “mais
baratas” e menos qualificadas de contratacdo docente para atuar na educacdo
profissional. H4 nestes dispositivos, um explicito incentivo ao “notdrio saber” (Art.
54), a “comprovada competéncia técnica” (Art. 58), ao “exercicio docente em
unidades curriculares da parte profissional” (Art. 53 § 29); e reitera-se a dicotomia
entre ensino profissional e formacao geral e reforca a dualidade teoria e pratica.

Tem-se, ainda, a Portaria n? 24, de 19 de janeiro de 2021, que “Dispde sobre
o Sistema Nacional de Reconhecimento e Certificacdo de Saberes e Competéncias
Profissionais - Re-Saber, no ambito do Ministério da Educacdo”, nesta, é previsto
no Art. 11, V, “[...] certificacdo docente da educacdo profissional: diploma de
licenciatura para a educacdo profissional, nos termos do inciso V do art. 61 da n?
Lei 9.394, de 1996”, ou seja, esse dispositivo, legitima o "notério saber" e a
"competéncia técnica", abre as portas para que o "professor" de EBTT sequer
tenha cursado uma graduacao.

Quer dizer, o Re-Saber, passa a possibilitar reconhecer como “licenciatura” os
- profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educagdo.” (Art. 61, V, LDB). Como
visto no item sobre a formagao continuada, até o momento, os cursos e programas
de formacgao pedagdgica e, pior ainda “complementac¢do” pedagdgica, para atuar
na EPCT, salvo raras excegbes, se demonstram insuficientes, precarios,

desorganizados e meramente “proforma” para se “atender” a normas legais de
modo precarizado e mascarado.

“

A RFEPCT, embora tenha muitas fragilidades expostas e que precisam ser
revistas com urgéncia, ainda possuem varios nucleos de resisténcia ativa e
provocativa. Ha muitos estudos, pesquisas e casos concretos que demonstram a
possibilidade de éxito e de que a RFEPCT de fato se torne uma referéncia nacional
e com repercussdao mundial naquilo que se propunha inicialmente como politica
de EPCT.

Contudo, “Pode-se falar na desprofissionalizagdo dos profissionais, como
sendo um déficit educativo em andamento, ndo apenas nos IFs, mas em todos os
sistemas, redes, instituicdes de ensino, publicas ou privadas.” (Cruz Sobrinho,
2025, p. 440-444). Ou seja, exige-se uma guinada imediata na atuacdo politica.
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Exige-se, urgentemente, uma reorganizacao, efetivamente em rede de politicas,
para que se possa fazer frente as ameacas e as realidades de precarizacdo ja
existentes, sobre a formagao docente na e para a EPCT.

CONSIDERAGOES FINAIS

As conclusdes sdo bastante dbvias no sentido de que, em termos de formacao
inicial de professores, tanto a oferta de licenciaturas nos IFs quanto a formacgao
inicial e continuada dos préprios professores dos IFs sdo um ponto fragil que
precisa ser rediscutido imediatamente em nivel e de RFEPCT. Isso se de fato essa
rede ainda estiver comprometida com a politica proposta na Lei 11.892/2008 e
demais concepcdes presentes no Contexto de Influéncia dessa “nova
institucionalidade”. Ao mesmo tempo a imediata organizacdo de uma efetiva e
solida formacdo continuada em servico com foco para a preparagdo para atuagao
na EPCT, a ser frequentada por todos os servidores da REFEPCT é conditio sine qua
non para a qualquer expectativa de éxito de estratégias de politicas que visem a
politica educacional de EPCT como justica social. Do contrario, a Rede continuara
como rende apenas em sentido formal e ndo material. Do mesmo modo, o discurso
de Formacao Integral e Curriculo Integrado continuara apenas como discurso e ndo
como praxis, sobretudo na Formacdo Inicial de Professores e na educacdo
Profissional Integrada ao Ensino Médio.

No caso da lei do Novo ensino Médio e demais reformas recentes na LDB,
claramente deixam brechas para a precarizacdo da formacdo docente e,
consequentemente para a fragilidade da formacado dos educandos. Porém, como
os IFs gozam de certa autonomia institucional, eles ainda podem fazer frente critica
a essa lei. Isso seria fazer uso inteligente das brechas legais para servir como
resisténcia as proprias leis. As Redes Estaduais, por sua vez, ficam ainda mais a
mercé das politicas impostas de forma unilateral e as vontades partidario-
ideoldgicas de cada Governador e Secretdrio da Educacgdo. Principalmente se
fragilizam ainda mais em razdo das baixas remuneracbes e péssimos ou
inexistentes planos de carreira. Como bem demonstram os dados do Censo / INEP,
ha décadas, a cada ano aumenta o “apagdo docente” e eleva-se o nimero de
professores que atuam em diferentes areas sem formacdo especifica para cada
uma delas.

Nesse sentido, se de fato a RFEPCT, principalmente no ambito dos IFs, estiver
comprometida com a formacao inicial e continuada dos professores e a valorizagao
da formacado tanto na drea especifica quanto voltada para atuar na EPCT, enquanto
se luta externamente para a influéncia na mudanga do texto legal (LDB), o mais
adequado seria, no minimo, uma normativa institucional expedida pelo Conselho
Superior de cada Autarquia (IF, CEFET, Colégio Pedro Il...) prevendo, no minimo:

A obrigatoriedade de que, em cada campus ou outra unidade administrativa
com oferta de cursos regulares (técnicos ou superiores), sejam contratados
professores com respectiva formagdo docente especifica para atuar em cada uma
das seguintes dreas especificas do conhecimento, a saber: “lingua portuguesa”,

n u n u

“literatura”, “lingua inglesa”, “artes”, “educacao fisica”, “matematica”, “biologia”,
‘fisica’, “quimica’, “filosofia”, “geografia”, “historia” e “sociologia”;

A obrigatoriedade de que a Instituicdo ndo promovera nem oportunizara a
contratacdo de profissionais com “notdrio saber”, mesmo que reconhecido por
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outros sistemas de ensino, e que nao tenham formagao especifica nas respectivas
areas de atuacao;

A garantia de que as diretrizes institucionais de ensino e todos os Projetos
Pedagdgicos de Cursos de Ensino Médio Integrado, ao encontro do que instrui o
CNE/CEB, “terdo completude e coeréncia, dando o mesmo valor e tratamento aos
componentes do curriculo que sdo obrigatdrios, seja esse tratamento por
disciplinas, seja por formas flexiveis, como por unidades de estudos, atividades ou
projetos interdisciplinares e contextualizados, por desenvolvimento transversal de
temas ou outras formas diversas de organizacdo”.

A obrigatoriedade de planejamento, oferta e participacdo, no minimo em nivel
de IF, e preferencialmente em RFEPCT, de todos os profissionais de EPCT, em
atividades, cursos e demais metodologias de Formacdao Continuada em EPCT,
composta por formacdo geral em EPCT e formacgdes especificas nos diferentes
setores, servicos, e politicas relacionados a EPCT, bem como a possibilidade de
diferentes formas de Formacdo Continuada na area especifica de formacao inicial
e ou do cargo de cada servidor na Rede;

Atendimento, em todos os campus, as prioridades legais previstas na Lei
11.892/2008 com énfase na oferta de licenciaturas em nivel superior e de ensino
médio integrado em nivel de educacao técnica integrada a educacdo bdsica;

Dentre outras redacdes possiveis e direcionamentos complementares, o
essencial é firmar entendimento de resisténcia e identidade institucional.
Qualquer outra redacdo com termos que permitam duvidas ou gerem duplos
sentidos sobre o compromisso para com esta pauta serd exemplo de que tais
instancias usam dos mesmos subterflugios daqueles legisladores que se costuma
criticar e que escolhem minuciosamente as palavras e a redacdo de modo a deixar
brechas pelas quais interesses oportunistas.
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The precariousness of teacher training in and
for professional education in Federal
Institutes

ABSTRACT

This study systematizes and problematizes the main findings regarding Initial Teacher
Training offered at Federal Institutes, as well as the initial and continuing teacher training
for these Professional Education institutions. This is a critical theoretical study, conducted
with an epistemological foundation based on the Policy Cycle Approach. Based on the legal
hermeneutics of the main regulatory frameworks, the work directly addresses the
precariousness of teacher training for basic education—high school and integrated
professional education. The main guiding principle is a national-level analysis involving the
entire Policy Cycle for Professional, Scientific, and Technological Education in the Federal
Network and recent legislation on the so-called New High School and related regulations.
The work presents the weaknesses exposed in the Context of the Effects of Policies in the
Federal Network of Professional, Scientific, and Technological Education on the topic and
the precariousness of teaching practice resulting from recent reforms in basic and
professional education. At the same time, viable alternatives are suggested for the Context
of Educational Policy Strategies in defense of the initial and continuing training of
professionals to work in Professional, Scientific and Technological Education.

KEYWORDS: Undergraduate degree. Continuing Education. integrated high school.
Teachers.
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