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RESUMO

O presente artigo objetiva analisar a percep¢do de docentes de cursos de licenciatura do
Instituto Federal de Goias sobre o uso de plataformas de redes sociais em suas praticas
pedagodgicas. A pesquisa, de abordagem mista, combinou analise quantitativa e qualitativa.
Os resultados indicam que plataformas como YouTube, Facebook e Instagram sdo
amplamente utilizadas, mas, predominantemente, para comunicagao e complementac¢ao
de conteldos, e ndo como parte de praticas pedagodgicas estruturadas. Os/As docentes
reconhecem beneficios, como maior acesso a informacao, inclusdo digital e engajamento
dos/as estudantes, mas também apontam desafios, como distrag¢bes, superficialidade,
desinformacgdo e impactos na concentragdo dos/as alunos/as. Conclui-se que, embora as
redes sociais sejam vistas como recursos de apoio a docéncia, hd preocupagdes quanto ao
uso que os/as estudantes fazem delas e a necessidade de formacgdo continuada, visando a
apropriacdo mais efetiva e critica dessas ferramentas no contexto académico.

PALAVRAS-CHAVE: Redes sociais - uso. Docentes. Educacdo profissional tecnoldgica.
Licenciaturas.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta e discute os resultados de uma pesquisa realizada com
docentes sobre o uso de redes sociais no contexto educacional do Instituto Federal
de Goids (IFG). O objetivo geral desse processo investigativo consistiu em analisar
os impactos das redes sociais digitais no contexto do trabalho docente (para fins
académicos). Desta maneira, esta investigacdo enfatiza como objeto de estudo, o
uso de redes sociais pelos/as docentes em contexto de atividades académicas e
também de cunho social. E procura responder a seguinte questdo de pesquisa: De
gue maneira os/as docentes dos cursos superiores, na modalidade de licenciatura
do IFG, utilizam as redes sociais em sua pratica docente e quais aspectos emergem
a respeito do emprego dessas tecnologias no modelo de formacdo do IFG?

A pesquisa sobre o uso de redes sociais pelos/as professores/as do IFG é
fundamental para promover uma educacdo de qualidade, conectada com as
demandas da sociedade digital do século XXI. Para Silva, Brito e Lagares (2020), ha
uma interdependéncia crescente entre os/as sujeitos/as sociais e as redes digitais
no contexto educacional, ressaltam também que a insercdo silenciosa das
tecnologias modifica as praticas pedagdgicas e relagdes institucionais, exigindo
novas posturas de docentes e discentes.

Goulart (2014) argumenta que a histéria da interacdo entre as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) e a educagdo revela um acentuado descompasso
em relacdo a outros setores da sociedade. E que embora algumas escolas se
esforcem para priorizar a adogao dessas tecnologias, de modo geral, o sistema de
ensino — principalmente o publico — apresenta dificuldade em se beneficiar das
TIC, seja em razdo da escassez de recursos ou da resisténcia de determinados/as
agentes envolvidos/as. Assim, conforme Goulart (2014), as iniciativas que
obtiveram éxito quase sempre resultaram da ousadia, da perseveranca e, até
mesmo, da obstinacdo de gestores/as e professores/as que se empenharam para
implementa-las.

Na abrangéncia do objeto de pesquisa, delimitado pela pergunta propulsora
da investigacdo, buscou-se contemplar os seguintes objetivos especificos:
identificar quais redes sociais sdo mais utilizadas pelos/as docentes do IFG;
constatar a regularidade de uso das redes sociais pelos/as docentes; compreender
de que forma maneira os/as docentes percebem essas plataformas de redes
sociais; compreender as finalidades das redes sociais no contexto educacional
dos/as docentes do IFG. No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a
presente investigacdo caracteriza-se como um estudo de natureza mista (Creswell;
Clark, 2010; Leite et al., 2021), contemplando simultaneamente técnicas de analise
quantitativa e qualitativa dos dados. A abordagem investigativa adotada ancora-
se no delineamento de Estudo de Caso, conforme proposto por Yin (2001).

A partir desta introducdo, o artigo discute uma fundamentacdo tedrica acerca
do uso de redes sociais na educa¢do de um modo geral (Oliveira et al., 2024; Silva;
Brito; Lagares, 2020; Prensky, 2001; Goulart, 2014) também enfatiza o uso delas
com finalidades de ensino, com foco no planejamento pedagdgico e na
autoformacdo docente (Oliveira et al., 2024; Santos, 2022); ainda, aborda as redes
sociais no contexto da Educacgdo Profissional Tecnoldgica (EPT) (Mota et. al., 2019;
Fischer; Duarte Filho, 2019). Na sequéncia, detalha os procedimentos
metodolégicos de coleta e andlise de dados (Bardin, 2016); a apresentacdo dos
dados; a discussao dos resultados e as consideragdes finais.

Ens. Tecnol. R., Londrina, v. 10, n. 1, p. 96-115, jan./jun. 2026.



GETTT Fecasiogis em Tpwdll

Pégina | 98

FUNDAMENTAGAO TEORICA
USO DE REDES SOCIAIS NA EDUCACAO

As redes sociais, segundo Oliveira et al. (2024), tém se revelado como
ferramentas promissoras na educagdo contemporanea, favorecendo o
engajamento, a colaboragcdo e o desenvolvimento de competéncias exigidas no
século XXI. Com base em uma revisao bibliografica qualitativa de fontes brasileiras
da dltima década, Oliveira et al. (2024) identificaram que a integracado eficaz das
redes sociais na educacdao depende da formacdo docente e de politicas publicas
educacionais adequadas.

Conforme Eichler e Martins (2025, p. 188), no contexto pesquisado por eles,
relacionado ao uso de redes sociais por docentes da rede municipal do Rio Grande
do Sul, abrangendo da educacdo infantil a educacao profissional, perceberam que
70% dos/as professores/as sdo nativos/as digitais e os outros 30% deles/as estdo
inseridos/as no mundo digital. “Seja por escolha pessoal ou por necessidade dos
novos tempos, foi possivel observar que grande parte dos pesquisados convive
integrado em comunidades virtuais.” Chama a atencdo, neste estudo, que
professores/as que ndo tivessem conhecimentos relacionados as tecnologias
digitais, seguramente, ndo conseguiriam participar da pesquisa. “Primeiramente,
era necessario possuir um smartphone com acesso ao WhatsApp ou ao Facebook
e, depois, habilidades para acessar link, marcar as respostas e envia-las em
seguida” (Eichler; Martins, 2025, p. 188).

Em uma perspectiva positiva, o papel das redes sociais na inclusdo e na criagdo
de conteldos educacionais especificos verifica-se que “a integracdo das redes
sociais na educagdo é promissora, mas requer um esforgo continuo e coordenado
de todos os envolvidos no processo educacional” (Oliveira et al., 2024, p. 2581),
considerando que “a existéncia de nativos e imigrantes digitais, quando transposta
para o ambito escolar, aponta que docentes e discentes, embora convivam no
mesmo espaco em alguns aspectos” (Silva; Brito e Lagares, 2020, p. 38), tém
posicionamentos divergentes em relacdo aos uso de recursos tecnoldgicos,
demonstrando “desconhecimento ou mesmo certo analfabetismo funcional
tecnoldgico”(Silva; Brito e Lagares, 2020, p. 38).

As expressdes “nativos digitais e imigrantes digitais”, cunhadas por Prensky
(2001), referem-se ao perfil de usuarios/as das tecnologias digitais. Os/As
nativos/as sdo nascidos/as no periodo digital, estando imersos/as na internet e
adaptando-se facilmente as inova¢des. Imigrantes, ao contrdrio, passaram a usar
essas ferramentas ao longo da vida, integrando gradualmente as novas maneiras
de comunicacdo e compartilhamento de informacgoes.

A partir dos esclarecimentos de Prensky (2001) e Goulart (2014), compreende-
se o estudo de Silva, Brito e Lagares (2020) ao destacar que, apesar de docentes e
discentes compartilharem o mesmo espaco escolar, possuem percepgoes distintas
sobre o uso pedagdgico das tecnologias mdveis e redes sociais. Contudo, ambos
reconhecem dificuldades no uso efetivo desses recursos digitais para fins
educativos, isso evidencia um analfabetismo funcional tecnolégico.

A utilizacdo das midias sociais na educac¢do deve ser vista como mais um
recurso relevante no repertério docente (Goulart, 2014). Apenas compartilhar
contetdos complementares ndo proporciona um valor significativo; o importante
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estd nas relacdes compartilhadas, na producdo de contelddos por estudantes
durante as discussdes. Assim, as instituicdes de ensino em que os/as docentes
trabalham precisa incentiva-los/as a capacitacdo visando a uma maior
proveitamento dos recursos tecnoldgicos. “O acompanhamento do professor
nestes novos ambientes virtuais deve também analisar se a ferramenta esta
atendendo ou ndo as expectativas pedagogicas nas quais foram planejadas”
(Werhmuller; Silveira, 2012, p. 598).

Oliveira et al. (2024), doze anos depois de Werhmuller e Silveira (2012)
continuam ratificando essa necessidade institucional na formagdo continuada em
servico de docentes para a apropria¢do e uso qualificado dos recursos tecnoldgicos
em prol de uma educacdo de qualidade e equitativa aos/as estudantes. Ressalta-
se que a familiarizacdo com essas ferramentas exige tempo, estudo e um esforco
complementar dos/as docentes (Goulart, 2014). Integra-las as aulas também
implica maior dedicacdo, ja que, se estudantes perceberem falta de clareza ou
envolvimento nas propostas, o uso da tecnologia torna-se ineficaz; além disso, essa
dedicagdo extra, na maioria das vezes, ndo é remunerada, sendo preciso que 0s/as
docentes demonstrem automotivacdo, paixdo pelo ensino e disposicdo para
investir seu proprio tempo, recursos e energia nessa tarefa (Goulart, 2014).
Oliveira et al. (2024, p. 2590) destacam, nesse sentido, que é de suma importancia

O desenvolvimento de politicas educacionais que reconhegam e
regulamentem o uso das redes sociais nas escolas. Essas politicas
devem abordar questdes como privacidade, seguranga online e uso
ético das plataformas digitais, garantindo um ambiente de
aprendizagem seguro e produtivo. Além disso, é crucial que essas
politicas sejam flexiveis o suficiente para acomodar as rapidas
mudancas tecnoldgicas e as novas tendéncias nas redes sociais.

O estudo de Oliveira et al. (2024) destaca a necessidade de flexibilidade das
politicas educacionais, dado o ritmo acelerado da evolugdo tecnoldgica. Soma-se a
essa discussdo, o aspecto de formagao ética para o uso das redes sociais, cuja
estrutura de funcionamento fundamenta-se na linguagem algoritmica de
estruturas matematicas que propiciam a captacdo do “maximo de informacdo
possivel do individuo que as usa, promovendo uma rede mercadolégica cujo
objetivo final é o lucro dos acionistas de tais redes” (Santos, 2022, p. 3).

USO DE REDES SOCIAIS: PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E AUTOFORMAGAO

As praticas pedagdgicas que fundamentam a utilizacdo das redes sociais no
contexto educacional, incluem estratégias como a aprendizagem colaborativa, o
ensino baseado em projetos e a gamificacdo (Oliveira et al., 2024). Tais abordagens
exploram os recursos distintivos dessas plataformas — como a interatividade
imediata, o compartilhamento agil de informacdes e a constituicio de
comunidades virtuais — para promover experiéncias educativas mais dinamicas,
participativas e contextualizadas, concluiram esses estudiosos. Ressalta-se,
contudo, que ha “a necessidade de desenvolver habilidades de alfabetizag¢do
digital tanto em alunos quanto em professores, e aimportancia de equilibrar o uso
da tecnologia com métodos tradicionais” (Oliveira et al., 2024, p. 2585).

As redes sociais impdem novos desafios ao planejamento docente ao
interferirem diretamente na ateng¢do, na capacidade critica e na socializagcdo
dos/as discentes. “O mundo contempordneo estd permeado de distracdes,
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intrusdes, alheamentos e outros elementos que tornam a capacidade de
concentracdo de nossos alunos cada vez mais dificil [...]” (Santos, 2022, p. 2). Isso
gera problemas amplamente disseminados pelas “redes sociais computacionais,
gue por meio de seus algoritmos e suas estratégias de engajamento realizam uma
mudanca nas relagdes humanas” (Santos, 2022, p. 2).

A dificuldade em discernir informacgdes confidveis e a polarizacao de opiniGes
exigem que professores/as repensem os procedimentos pedagdgicos. Isso implica
o desenvolvimento de competéncias digitais nos/as estudantes, a promogdo de
praticas de letramento midiatico e a integracdo de metodologias que estimulem o
pensamento critico. O planejamento, portanto, precisa ser mais dinamico,
reflexivo e atento as transformacGes sociotecnoldgicas que afetam o ambiente
educativo (Santos, 2022). Se bem planejados, “os ambientes virtuais de
aprendizagem contribuem também para o gerenciamento de atividades de ensino,
facilitando o trabalho do professor”, defendem Werhmuller e Silveira (2012, p.
603).

O uso pedagdgico das redes sociais pode atenuar desigualdades, ampliando o
acesso ao conhecimento e a interacdo entre discentes e docentes. Plataformas
como WhatsApp, Facebook, YouTube ou féruns especializados permitem a partilha
de conteudos em diferentes formatos (texto, audio e video), favorecendo, assim,
estilos de aprendizagem diversos, incluindo a diversidade de alunos/as, como
advogam Oliveira et al. (2024) que as “plataformas podem facilitar a participacdo
de alunos com necessidades especiais ou daqueles que ndo podem frequentar as
aulas presencialmente, contribuindo para uma educacdo mais acessivel e
equitativa” (Oliveira et al., 2024, p. 2591).

As redes sociais rompem com a rigidez do tempo e do espaco escolar,
permitindo que alunos/as com restricdes de mobilidade ou com dificuldades em
ambientes escolares convencionais tenham autonomia para gerir o tempo de
aprendizagem deles/as. A inclusdo educacional, via redes sociais, ndo &, portanto,
apenas uma possibilidade técnica, mas uma responsabilidade social e pedagdgica
que deve ser cuidadosamente planejada e monitorada, considerando que o/a
docente se constitui como um/a mediador/a do processo de ensino que contemple
o protagonismo discente para a comunicacdo, criacdo, contribuicdo,
compartilhamento, cooperagdao e coordenagdo de diferentes conhecimentos
(Goulart, 2014).

Na visdo de Oliveira et al. (2024), as midias sociais podem aumentar o
engajamento dos/as alunos/as, promover a colaboragio e desenvolver habilidades
do século XXI, ao mesmo tempo em que essas midias apresentam desafios como
seguranca online e preocupag¢des com a privacidade. Para Santos (2022), essas
plataformas convidam a reflexdo sobre o papel critico do/a professor/a em um
mundo moldado por algoritmos e redes sociais. Esse autor debate, também, como
esse fendmeno influencia diretamente o processo de ensino e aprendizagem.
Ainda sob sua perspectiva, a organizacdao desse processo a luz dessa reflexdo
implica alguns procedimentos fundamentais, pois “um professor/curador mais do
que passar informacdo correta aos seus alunos, é a pessoa responsavel por ensinar
a aprender, e principalmente, desviar das mazelas de um mundo conectado”
(Santos, 2022, p. 9).

Os/As docentes devem assumir uma postura orientadora e critica, ndo apenas
como transmissores/as de conhecimento, mas como facilitadores/as do
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desenvolvimento integral dos/as discentes em um mundo cada vez mais
conectado e algoritmizado. A inter-relagdo entre algoritmos, engajamento digital
e redes sociais tem provocado transformacdes significativas no amago do processo
educativo, discute Santos (2022). Embora o uso das redes sociais apresente
potencialidades pedagdgicas, também impde uma série de desafios complexos ao
sistema educacional. “O engajamento forcado, a ma qualidade das informacgdes, o
caradter extremamente capitalista das respostas, entre outros problemas, é
enfrentado diariamente por professores por todo o Brasil” (Santos, 2022, p. 10).

Os resultados da pesquisa realizada por Eichler e Martins (2025) apontaram
gue em todos os questionamentos acerca de estudos académicos, formacdo
continuada, busca de sugestdes de atividades, técnicas de ensino ou alternativas
para avaliacdo, o YouTube apareceu como a plataforma mais recorrida. Em um
segundo patamar, o Pinterest foi o mais utilizado para apoiar estudos académicos,
preparar atividades e formular avaliagdes, enquanto o Instagram ficou como a
segunda opcdo preferida nas demandas de formacao continuada e de técnicas de
ensino.

REDES SOCIAIS NA EPT: INSTRUMENTO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Na esteira de Wasserman e Faust (1994) e Degenne e Forse (1999), Recuero
(2009, p. 24) propbe que uma rede “é uma metafora para observar os padroes de
conexdo de um grupo social, a partir das conexdes estabelecidas entre os diversos
atores”. Na abrangéncia da pesquisa realizada, os/as atores/as investigados/as,
como ja dito, sdo os/as docentes do IF que atuam em cursos de licenciatura. Assim,
essa metafora ajuda na visualizacdo da educa¢do como um sistema dinamico,
interativo e interdependente, em que cada conexdo pode potencializar o
crescimento individual e coletivo, sendo o docente um dos atores desse processo
interativo.

A estudiosa Recuero (2009, p. 24) afirma que uma “abordagem de rede tem,
assim, seu foco na estrutura social, onde ndo é possivel isolar os atores sociais e
nem suas conexdes”, mas ha a necessidade de compreender as particularidades
desses/as atores/as, dos contextos e das conexdes. Desse modo, o estudo do
emprego de redes sociais no contexto da EPT torna-se relevante pela
especificidade das modalidades de ensino e do publico-alvo.

No Curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, campus Cuiabd, Bela Vista,
estudantes do 5° semestre criaram e administraram uma da pdgina de Facebook
com a denominagdo de AMBIETICA, como atividade da disciplina de Etica
Ambiental. Mota et al. (2019) afirmam que os efeitos observados no processo de
ensino e aprendizagem, decorrentes dessa experiéncia pedagdgica, apontam para
uma abordagem educativa voltada a construgdo de uma cidadania global. Tal
abordagem estd em consonancia com uma educagdo profissional e tecnoldgica
que integre conhecimentos técnicos com uma formag¢do humanistica, de forma
interdisciplinar e transversal.

Pagina | 101
Nesta senda, a pagina AMBIETICA surge como uma alternativa de
resposta para esta necessidade, vislumbrando a possibilidade de
relacionamento entre diferentes disciplinas e areas tematicas, além
de se apresentar como um espaco democratico e informal,
extrapolando os limites fisicos das salas de aula, e possibilitando
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maior intera¢do entre a comunidade académica e temas que afetam
o cotidiano da humanidade. (Mota et al., 2019, p. 63).

Ja Fischer e Duarte Filho (2019), em relagdo a educacgdo profissional, afirmam
que as redes sociais representam um recurso relevante para apoiar o ensino,
contribuindo para uma formacgdo mais integral, ao proporcionar maior motivagao
e uma aprendizagem compartilhada e cheia de significado. Entretanto, esses
autores, declaram que muitos/as professores/as deixam de usar essas ferramentas
como apoio pedagdgico, em parte, pela falta de incentivos, diretrizes pedagdgicas
e outras dificuldades.

Fischer e Duarte Filho (2019) examinaram dados de um questionario online
aplicado a docentes, visando a compreender o uso que vém fazendo das redes e
suas percepcdes a respeito. Os resultados mostraram que a maior parte deles
utiliza as redes em seu cotidiano e reconhece o potencial delas para apoiar o
ensino e a aprendizagem, embora ainda seja preciso explorar melhor essas
possibilidades. Concluiram que os desafios sdo superdveis, sendo preciso, porém,
apoio institucional, investimento em infraestrutura e incentivo ao
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas pelos/as professores/as.

Os estudos de Mota et al. (2019) e Fischer e Duarte Filho (2019), referentes ao
contexto educacional da EPT, em certa medida dialogam com autores citados nas
secOes anteriores deste artigo. Trazem, contudo, a especificidade da educacdo
tecnoldgica, em que se pressupde um uso e apropriacdo das TIC com mais
celeridade e intencionalidade pedagdgica. Segue-se para o detalhamento
metodolégico da pesquisa realizada com docentes do IFG, sobre essa tematica em
tela.

METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem mista (Creswell; Clark, 2010; Leite et al.,
2021), combinando métodos quantitativos e qualitativos, e se fundamenta no
Estudo de Caso (Yin, 2001), tendo como foco docentes dos cursos de Licenciatura
do Instituto Federal de Goids — IFG, e o uso de redes sociais em atividades
académicas e sociais pelos/as professores/as.

Seguindo Creswell (2010), foram considerados quatro elementos
metodolégicos: (a) distribuicdo temporal dos dados, adotando-se coleta
simultanea (estratégia concomitante); (b) equilibrio na atribuicdo de peso entre
dados qualitativos e quantitativos (QUAL-QUAN); (c) integracdo dos dados de
forma articulada; e (d) uso de referencial tedrico claro. Essa abordagem
caracteriza-se como triangulacdo concomitante, articulando estudo de caso e
multiplas fontes de evidéncia (Yin, 2001).

O instrumento de coleta usado foi um questionario, com itens quantitativos
em escala Likert de 5 pontos e perguntas objetivas sobre o perfil dos/as docentes.
O componente qualitativo incluiu questdes abertas para aprofundar percepcdes
sobre impactos positivos e negativos acerca da incorporacado de plataformas de
redes sociais no contexto educacional e percepcdo dos/as docentes sobre os
efeitos do seu uso para os/as discentes.

A Tabela 1 apresenta a estrutura do ICD.
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Tabela 1 — Estruturagdo do ICD aplicado

Sec¢ao Dimensao de coleta de dados Tipo de questées

Perfil docente: local de atuagdo, curso de atuagdo,

o1 formacgdo académica, titulagdo.

Objetiva

Utilizacdo de plataformas de redes sociais: frequéncia de uso
02 (tempo diario, dias mais utilizados, redes sociais Objetiva e Likert
utilizadas)

Utilizagdo de plataformas de redes sociais para fins
03 académicos: modo de uso, frequéncia, objetivos, dominio Likert
das plataformas, influéncia, possibilidades de uso.

Percepgdes quanto ao uso das plataformas de redes sociais,
bem como preparo para adotd-las na praxis docente no IFG:
04 oportunidades de formacgao, curriculo dos cursos, preparo Likert
para uso pelos/as docentes, preparo dos/as discentes,
percepgoes
futuras.

Questdes discursivas: impactos positivos e negativos da

05 incorporacdo das redes sociais na formacgdo dos/as Discursiva
estudantes e percep¢des sobre o uso delas para os/as
discentes.

Fonte: Autoria propria (2025).

O questionario foi disponibilizado online entre outubro e dezembro de 2024,
ap6s aprovacdo pelo Comité de Etica do IFG (parecer n? 6.993.101). A analise dos
dados quantitativos foi realizada com o software SPSS v.25, utilizando estatistica
descritiva. Para os dados qualitativos, aplicou-se a analise de contetudo (Bardin,
2016), com codificacdo e categorizag¢do dos dados. Esses procedimentos visaram
alcancar o objetivo da pesquisa: discutir o uso de plataformas de redes sociais
pelos/as docentes das licenciaturas do IFG, suas percepg¢des sobre beneficios,
fragilidades e impactos no contexto escolar.

APRESENTAGCAO DOS RESULTADOS PERFIL DOS/AS DOCENTES PARTICIPANTES

Participaram deste estudo, professores/as que atuam em cursos superiores
de Licenciatura, ofertado pelo IFG, sendo 34 professores/as, de um total de
aproximadamente 270 professores/as convidados/as a participar. O quantitativo
de participantes corresponde a 12,5% dos/as docentes alvo do processo
investigativo, distribuidos em 11 cursos de Licenciatura distintos: Artes Visuais;
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Fisica, Histéria, Letras, Matematica, Musica,
Pedagogia, Pedagogia Bilingue e Quimica. Os/As participantes atuam em 8 campi
do IFG, a saber: Aparecida de Goiania, Cidade de Goids, Goiania, Goiania Oeste,
Formosa, Jatai, Itumbiara e Uruacu. Cabe destacar que, dentre os/as docentes, a
maior participacdo esta relacionada aqueles/as que atuam nas Licenciaturas em
Fisica (35,3%), Quimica (17,6%) e Histéria (11,8%).

USO DE REDES SOCIAIS PELOS/AS DOCENTES
FREQUENCIA DE USO E PLATAFORMAS MAIS UTILIZADAS

Quanto ao uso de plataformas de redes sociais pelos/as docentes (ICD, sec¢éo
02), os dados revelam que a maior parte dos/as docentes indicam utilizar as redes
sociais até 2 horas por dia (79,3%), sendo que o uso diario entre 1h e 2h
corresponde a 47% dos/as docentes. Percebe-se ainda que o uso excessivo, por
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mais de 2h/dia, apresenta uma porcentagem consideravel dos/as participantes
(17,6%). Sendo que apenas um/a (01) docente mencionou ndo utilizar essas
plataformas.

Quanto as plataformas de redes sociais mais utilizadas (Tabela 2), observa-se
que os/as docentes dos cursos de Licenciatura do IFG utilizam com mais frequéncia
a plataforma YouTube, Instagram e WhatsApp', sendo o WhatsApp utilizado de
forma constante por 70,1% dos/as docentes — em sentido contrario, verifica-se que
o Twitter é mencionado por 94,1% dos/as docentes como sendo uma plataforma
gue ndo utilizam.

Tabela 2 — Frequéncia de uso das principais plataformas de redes sociais

g 3
= ~ Q © Lo
& 3 2 Q@ o =
Frequéncia o L 2 @ E 9
@ =) < 5 = 1=
£ o = & 8 -
c <
% Ndo utilizo , ) ) ,1 0, ) ) ) ) )
% Na ili 29 176 588 941 00 971 73,5 559 794 735
% Utilizagdo com frequéncia , , , , 6 2, , , , ,
% Utilizaga f énci 353 235 88 00 206 29 88 147 118 0,0

% Utilizagdo de forma constante 23,5 14,7 29 00 701 00 00 29 00 00

% Utilizagdao de forma moderada 38,2 44,1 294 59 88 00 176 265 838 26,5

Fonte: Autoria prépria (2025).

E importante destacar que as plataformas de redes sociais voltadas para o
contexto académico e profissional apresentam alta porcentagem de ndo utilizacdo
pelos/as docentes - Edmodo (97,1%), ResearchGate (73,5%), Academia.edu
(55,9%) e LinkedIn (73,5%), sobressaindo, portanto, as plataformas de redes sociais
horizontais (Recuero, 2009) como aquelas mais utilizadas pelos/as docentes.

PERCEPCOES DOCENTES QUANTO AO USO DE PLATAFORMAS DE REDES SOCIAIS

A Tabela 3 apresenta questdes que versam sobre percepc¢des dos/as docentes
guanto ao uso das plataformas de redes sociais, a saber: Q — 01 [O uso das redes
sociais ja esta incorporado a minha pratica pedagdgica como um recurso didatico],
Q - 02 [Por meio das redes sociais, disponibilizo materiais de estudo, das
disciplinas que ministro, para os(as) alunos(as)], Q—03 [Por meio das redes sociais,
aplico atividades de revisdo para os alunos dos contetddos ministrados em sala de
aula], Q — 04 [Indico para meus/minhas alunos(as) redes sociais que veiculam
conteudos relacionados a disciplina de ministro], Q — 05 [Busco me aproximar dos
alunos por meio de redes sociais], Q — 06 [Uso redes sociais para interagir com
outros professores da minha area - para compartilhar experiéncias], Q — 07 [Uso
redes sociais para participar e/ou criar redes de conhecimento e pesquisa] e Q —
08 [Complemento contelddos que devo ministrar utilizando como fontes algumas

plataformas de redes sociais].

Pagina | 104 - ~
Esta tabela aponta percepcdes dos/das Docentes sobre cada questdo,

conforme cursos de atuagao. Em seguida, sdo apresentados os dados relacionados
a cada questdo, por curso de atuagdo dos/as docentes e na perspectiva de todos/as
os/as docentes participantes.
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Tabela 3 — Percepc¢des (em %) sobre o uso de plataformas de redes sociais pelos/as
docentes conforme curso de atuacgao.

Curso(s) de Licenciatura do IFG em que atua como docente

Questdo

Artes Visuais
Ciénc. Bioldgicas
Ciéncias Sociais
Historia
Matematica
Pedagogia
Ped. Bilingue

DT 00 00 0,0 40,0 0,0 0,0 20,0 0,0 0,0 0,0 40,0

D 14 00 143 286 286 0,0 0,0 0,0 00 00 143

Q-01 N 00 00 0,0 333 333 0,0 0,0 0,0 00 00 333
C 00 56 5,6 33,3 5,6 16,7 0,0 11,1 56 56 111

CT 00 00 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

DT 00 00 0,0 0,0 50,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 500

D 00 00 143 429 286 0,0 0,0 0,0 00 00 143

Q-02 N 00 00 0,0 333 333 333 0,0 0,0 00 00 00
C 48 48 4,8 38,1 0,0 9,5 4,8 0,0 48 48 190

cT 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 100 00 00 00

DT 00 00 00 500 100 10,0 10,0 00 10,0 00 100

D 00 91 9,1 182 2773 9,1 0,0 182 00 00 91

Q-03 N 25 00 0,0 25,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 50,0
C 00 0,0 11,1 444 0,0 11,1 0,0 0,0 00 11 222

ctT 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

DT 00 00 0,0 33,3 0,0 0,0 33,3 0,0 00 00 333

D 00 00 0,0 333 333 0,0 0,0 333 00 00 00

Q-04 N 00 00 0,0 250 25,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 50,0
C 53 00 10,5 36,8 53 10,5 0,0 53 53 53 158

ctr 00 20 00 400 20,0 20,0 0,0 0,0 00 00 00

DT 00 71 7,1 357 14,3 0,0 7,1 0,0 71 7,1 143

D 00 00 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

Q-05 N 00 00 0,0 250 12,5 250 0,0 125 00 0,0 250
C 91 00 9,1 36,4 91 9,1 0,0 9,1 00 00 182

ct 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

DT 00 333 0,0 333 333 0,0 0,0 0,0 00 00 00

D 00 00 0,0 333 333 0,0 0,0 0,0 00 00 333

Q-06 N 00 00 0,0 33,3 0,0 16,7 0,0 0,0 00 16 333
C 59 00 11,8 41,2 0,0 59 59 11,8 59 0,0 11,8

ct 00 00 0,0 0,0 50,0 50,0 0,0 0,0 00 00 00

DT 00 100 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

D 00 00 0,0 66,7 16,7 0,0 0,0 0,0 00 00 16,7

Q-07 N 00 00 0,0 286 14,3 14,3 0,0 143 00 00 286
C 56 0,0 11,1 333 5,6 5,6 5,6 5,6 56 56 16,7

ct 00 00 0,0 0,0 50,0 50,0 0,0 0,0 00 00 00

DT 00 00 0,0 25,0 0,0 0,0 250 250 00 0,0 250

D 00 00 200 400 40,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

Q-08 N 20 00 0,0 200 20,0 0,0 0,0 0,0 00 00 40,0
C 00 00 56 38,9 56 16,7 0,0 5,6 56 56 16,7

ctr 00 50 00 50,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

DT=discordo totalmente, D= discordo, N= neutro, C= concordo, CT= Concordo
Totalmente

Fonte: Autoria prépria (2025)

pagina | 105 Em relagdo a afirmacdo Q-01, observou-se que 100% dos/as docentes que
concordam totalmente sdo do curso de Fisica. No entanto, também ha destaque
de professores/as desse curso entre os/as que discordaram totalmente (40%),
junto aos/as de Quimica (40%). De forma geral, 49,94% dos/as docentes
concordam com a afirmacdo. Em relagdo a Q-02, os/as professores/as de Historia
concentram o total de respostas de concordancia total (100%), enquanto os/as de
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Fisica e Quimica compdem a totalidade dos/as que discordaram totalmente. Ainda
assim, a maioria dos/as docentes (61,7%) manifestou concordancia. Ja para a Q-
03, embora 44% dos/as docentes de Fisica tenham concordado, 50% deles/as
também discordaram totalmente, demonstrando ambivaléncia. No total, 61,76%
dos/as docentes discordam dessa pratica. Quanto a Q-04, 50% dos/as neutros/as
sdo de licenciatura em Quimica, e 40% dos/as que concordam atuam no curso de
Fisica. A maioria dos/as docentes (55,8%) concorda com essa pratica.

Para a Q-05, verifica-se maior discordancia entre professores/as de Fisica,
responsaveis por 100% das respostas neste sentido. A percepcdo geral aponta
tendéncia a discordancia total (41,28%) ou neutralidade (23,5%), com 32,3%
concordando parcialmente.

Ainda em relacdo a interacdao por meio dessas plataformas, verifica-se que na
Q-06, docentes de Letras e Histdria foram os/as Unicos/as a concordar totalmente.
Professores/as de Fisica concentraram-se na opcdo “Concordo” (41%). No geral,
mais da metade concorda com essa pratica. E quanto a Q-07, a discordancia total
foi exclusiva de docentes de Biologia. Em contraste, 50% dos/as professores/as de
Histéria e Letras concordam totalmente. No geral, 58,9% dos/as docentes
demonstram adesdo a esse habito. Por fim, a Q-08 (Complemento contetdos de
sala com redes sociais) teve maior discordancia entre docentes de Fisica e Histdria
(40% cada), enquanto os/as que concordaram totalmente sdo de Biologia e Fisica
(50% cada). A maioria (58,9%) indicou algum grau de concordancia com essa
pratica.

ASPECTOS DO USO DE REDES SOCIAIS EM CONTEXTO EDUCACIONAL

Esta secdo apresenta, primeiramente, a Tabela 4, contendo os graus de
concordancia dos/as docentes para questdes (Q-09 a Q-18), a saber: Q — 09 [As
redes sociais sdo Uteis para auxiliar no planejamento de aulas], Q — 10 [Considero-
me capaz de utilizar redes sociais para aprender novos conteudos], Q — 11 [As
plataformas de redes sociais influenciam na minha pratica docente], Q — 12
[Considero as redes sociais como instrumentos de apoio ao/a docente], Q — 13
[Ndo vejo problemas em incorporar redes sociais como recursos didaticos a
disposicdo dos/as alunos/as], Q — 14 [As redes sociais possibilitam aos/as
estudantes complementarem o que eu ensino em sala de aula], Q — 15 [O uso
excessivo de plataformas de redes sociais pelos/as estudantes me causa
incobmodo], Q — 16 [Considero que as redes sociais podem prejudicar a autonomia
docente no IFG], Q — 17 [Estou preparado(a) para utilizar as plataformas de redes
sociais em minhas aulas no IFG] e Q — 18 [Os/As meus/minhas alunos(as) estdo
preparados(as) para incorporar as plataformas de redes sociais no seu percurso
formativo].

Essas questdes relacionam-se a percepgdo dos/as docentes quanto ao uso de
plataformas de redes sociais em contexto académico, bem como o dominio para
uso de tais tecnologias nesse contexto.

Em seguida, sdo apresentados os dados relacionados a cada questdo, por
curso de atuacdo dos/as docentes e os graus de concordancia/discordancia numa
perspectiva mais ampla, envolvendo todos/as os/as docentes.
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Tabela 4 — Percepc¢do (em %) dos/as docentes quanto a incorporagdo de redes sociais
em contexto educacional

Curso(s) de Licenciatura do IFG em que atua como docente

Questao

Historia
Matematica
Bilingue

w

(o]
=

]
=
.0
@

Ciéncias

DT 00 00 0,0 50,0 0,0 0,0 25,0 0,0 0,0 0,0 250
D 00 00 0,0 33,3 333 33,3 0,0 0,0 0,0 00 0,0
Q-09 N 00 00 11,1 333 00 0,0 0,0 11,1 0,0 11 333
C 59 59 5,9 35,3 11,8 11,8 0,0 5,9 59 0,0 11,8
CT 00 00 0,0 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
DT 00 0,0 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
D 00 0,0 0,0 40,0 20,0 0,0 0,0 20,0 0,0 0,0 20,0
Q-10 N 0,0 0,0 0,0 50,0 0,0 0,0 50,0 0,0 0,0 00 0,0
C 45 45 9,1 27,3 9,1 9,1 0,0 45 45 4,5 22,7
CT 00 00 0,0 50,0 250 250 0,0 0,0 0,0 00 0,0
DT 00 250 0,0 250 0,0 0,0 25,0 0,0 0,0 0,0 250
D 00 0,0 0,0 750 0,0 250 0,0 0,0 0,0 00 0,0
Q-11 N 11 0,0 0,0 11,1 22,2 0,0 0,0 11,1 0,0 11 333
C 0,0 0,0 11,8 41,2 11,8 11,8 0,0 5,9 59 00 11,8
CT 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
DT 00 00 0,0 66,7 0,0 0,0 33,3 0,0 0,0 00 0,0
D 00 0,0 0,0 0,0 50,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 50,0
Q-12 N 12 0,0 125 375 250 0,0 0,0 0,0 00 12 0,0
C 00 48 4.8 33,3 438 14,3 0,0 9,5 48 0,0 23,8
CT 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
DT 00 0,0 0,0 50,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 50,0
D 00 0,0 0,0 66,7 33,3 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
Q-13 N 00 0,0 0,0 50,0 0,0 25,0 250 0,0 0,0 00 0,0
C 45 45 9,1 31,8 4,5 9,1 0,0 9,1 45 4,5 18,2
CT 00 00 0,0 0,0 66,7 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 333
DT 00 0,0 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
D 00 0,0 0,0 33,3 333 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 333
Q-14 N 00 0,0 0,0 50,0 33,3 0,0 16,7 0,0 0,0 00 0,0
C 48 48 9,5 28,6 4,8 14,3 0,0 9,5 48 4,8 14,3
CT 00 00 0,0 33,3 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 66,7
DT 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
D 00 0,0 20,0 20,0 20,0 0,0 0,0 20,0 0,0 0,0 20,0
Q-15 N 83 0,0 0,0 50,0 0,0 16,7 0,0 8,3 00 83 83
C 00 0,0 0,0 25,0 12,5 125 125 0,0 12 0,0 25,0
cT 00 11,1 111 333 2222 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 222
DT 00 20,0 0,0 40,0 20,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 20,0
D 0,0 0,0 111 22,2 22,2 111 0,0 111 11 0,0 111
Q-16 N 71 0,0 7,1 28,6 71 143 0,0 7,1 00 71 214
C 0,0 0,0 0,0 60,0 0,0 0,0 20,0 0,0 0,0 0,0 200
CT 00 00 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
DT 00 0,0 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
D 00 0,0 0,0 40,0 20,0 0,0 0,0 20,0 0,0 0,0 20,0
Q-17 N 91 91 0,0 273 182 0,0 9,1 0,0 0,0 0,0 273
C 00 0,0 12,5 375 6,3 125 0,0 6,3 63 6,3 125
CT 00 00 0,0 0,0 0,0 100 0,0 0,0 0,0 00 0,0
DT 00 0,0 0,0 40,0 40,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 20,0
D 10 10,0 100 200 10,0 0,0 100 100 0,0 0,0 200
Q-18 N 00 0,0 0,0 40,0 10,0 30,0 0,0 0,0 10 0,0 10,0
C 0,0 0,0 11,1 44,4 0,0 0,0 0,0 11,1 0,0 11 22,2
CT 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 0,0
DT=discordo totalmente, D= discordo, N= neutro, C= concordo, CT= Concordo Totalmente
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Fonte: Autoria propria (2025).
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Em relacdo a Q-09, o maior grau de concordancia foi exclusivo de docentes de
Historia. De forma geral, 52,94% dos/as participantes concordam com essa
utilidade. Para a Q-10, 100% dos/as que discordam totalmente sdo de Fisica, mas
a percepgdo geral é de dominio, com 76,4% dos/as docentes concordando. Sobre
a Q-11, 75% dos/as que discordam sdo de Fisica. Os dados mostram equilibrio
entre os/as que concordam (50%) e os/as que discordam ou sdo neutros/as (50%).

Para a Q-12, os dados indicam que houve mais discordancias entre docentes
de Histdria, Quimica e Fisica, mas de forma geral, 61,7% indicaram algum grau de
concordancia, sem concordancia total. Na Q-13, ha ampla concordancia entre
docentes de todos os cursos, totalizando 73,5%. Sobre a Q-14, verifica-se uma
distribuicdo equilibrada entre cursos, com destaque para os/as docentes de
Quimica (60% entre os/as que concordaram totalmente). No geral, 70,5%
concordam com a afirmacgdo. Sobre o excesso de uso das redes sociais pelos/as
estudantes, a Q-15, apresenta que 50% dos/as docentes que apresentam
neutralidade em relacdo a afirmacdo sdo do curso de Licenciatura em Fisica. De
maneira geral, os/as docentes estdo divididos/as: 50% concordam e 50%
discordam ou se mostram neutros/as. Quanto a autonomia docente, para a Q-16,
observa-se que 60% dos/as que concordam e 100% dos/as que concordam
totalmente sdo do curso de Fisica. No total, 82,2% discordam ou permanecem
neutros/as frente a essa possibilidade. As respostas para a Q-17 revelam equilibrio
entre concordancia (50%) e discordancia/neutralidade (50%). O maior grau de
concordancia total foi exclusivo de docentes de Letras. Por fim, a Q-18 revelou que
100% dos/as que discordam totalmente e 40% dos/as que discordam sdo de
licenciatura em Fisica. Apenas 26,5% dos/as docentes concordam com a afirmacéo,
sugerindo que percebem os/as estudantes menos preparados/as que eles/as
préprios/as para esse uso.

CUIDADOS EM RELAGAO AO USO DE REDES SOCIAIS NA EDUCAGAO

A Tabela 5 apresenta duas questdes que tratam de afirmacdes relacionadas
aos cuidados em relagdo a incorporacdo das plataformas de redes sociais no
contexto académico, a saber: Q — 19 [Ja busquei informacdes sobre os efeitos das
plataformas de redes sociais para a educacdo] e Q — 20 [Quando indico alguma
rede social aos/as meus/minhas alunos/as, me certifico de que seus contetidos sdo
compativeis com o que ensino].

Tabela 5 — Percepgdo (em %) dos/as docentes quanto aos aspectos criticos e cuidados
ao utilizar as plataformas de redes sociais no contexto educacional
Curso(s) de Licenciatura do IFG em que atua como docente

Questoes

Historia
Matematic

DialiA~iaa~
-~

DT 00 250 0,0 50,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 250

D 00 00 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

Q-19 N 00 00 0,0 250 25,0 0,0 0,0 0,0 00 00 500

C 45 00 9,1 31,8 9,1 13,6 45 9,1 45 45 91

CT 00 0,0 0,0 0,0 50,0 0,0 0,0 0,0 00 00 500

DT 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

D 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

N 00 00 0,0 100 0,0 0,0 0,0 0,0 00 00 00

cC 53 00 105 26,3 53 10,5 53 105 53 00 211

CT 00 7,7 0,0 38,5 23,1 7,7 0,0 0,0 00 77 154
DT=discordo totalmente, D= discordo, N= neutro, C= concordo, CT= Concordo Totalmente

Fonte: Autoria propria (2025).
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Na Q-19, observa-se maior concentracao de discordancia entre docentes da
Licenciatura em Fisica. No geral, 70,5% dos docentes concordam com a afirmacao,
17,5% discordam e 11,7% estdo neutros. Quanto a Q-20, ha distribuicdo
equilibrada entre os cursos nos graus de concordancia, com 88,1% dos docentes
afirmando realizar essa verificacdo, 5,88% neutros e nenhuma resposta em
discordancia.

PERCEPGAO DOCENTE: IMPACTOS DAS REDES SOCIAIS NA EDUCACAO

Esta investigacdo também coletou percep¢bes dos/as docentes em relagdo
aos impactos positivos e negativos da incorporagao das redes sociais em contexto
educativo. As Tabelas 6 e 7, apresentam, respectivamente, uma categorizacao
(Bardin, 2016) das respostas apresentadas pelos/as docentes sobre esses
impactos.

Tabela 6 — Categorizacdo das respostas dos/as docentes sobre impactos POSITIVOS que
eles tém percebido em relagdo aos usos das redes sociais pelos/as discentes

Categoria Impactos positivos apontados pelos docentes

Acesso a Informagdo e Acesso rapido e facil a conteldos; diferentes abordagens; atualizagdo
Agilidade constante; agilidade nas duvidas.

Divulgagdo Cientifica e Acesso a contetdo de qualidade, videos, podcasts, canais de ensino, blogs e
Académica Documentdrios.

Estimulo a busca ativa por conteldo; mais independéncia no estudo; realizagdo

Autonomia e Protagonismo .
de pesquisas.

Apoio ao Processo de Complementacgdo das aulas; reforgo de temas; Contextualizagdo; exploragdo
Aprendizagem de conteldo fora da sala.

Estimulo ao Interesse e Aulas mais atrativas; interesse maior por videoaulas; maior participagdo.
Engajamento

Criagdo de apresentagBes mais criativas; desenvolvimento da Identidade
artistica.

Maior interagdo entre alunos/as, professores/as e redes; conexdo com pares e
comunidades externas.

Criatividade e Expressao

Integragdo e Interagdo Social

Ampliagdo de Repertdrio Contato com temas sociais diversos; acesso a referéncias artisticas e debates
Cultural contemporaneos.

Inclusdo Digital e Familiaridade com ferramentas digitais; dominio de tecnologias educacionais.
Tecnoldgica

Comunicagdo mais rapida com os/as alunos/as; resolucdo de Atividades a

Comunicagdo e Dinamismo Ca
distancia.

Fonte: Autoria Propria (2025).

A Tabela 6 destaca como principais impactos positivos o acesso rapido a
conteudos diversos — como videos, podcasts, blogs e documentarios, ampliando
as fontes de conhecimento e favorecendo a atualizagdo constante. Os/As docentes
apontam que as redes sociais estimulam a autonomia dos/as estudantes,
promovendo a busca ativa por informagdes, o aprofundamento em temas de
interesse e o desenvolvimento de habilidades de pesquisa.

No campo didatico, ressaltam-se a complementacdo e contextualizacdo das
aulas, maior atratividade das atividades e aumento do engajamento,
especialmente com o uso de videoaulas e recursos interativos. Observa-se, ainda,
o estimulo a criacdo de materiais mais criativos, que favorecem a expressao
artistica e a construcdo da identidade dos/as alunos/as. Outro ponto relevante diz
respeito a ampliacdo das interacBes entre professores/as, estudantes e redes
externas, promovendo conexdes com comunidades académicas e culturais mais
amplas, além de favorecer o debate de temas sociais contemporaneos. Por fim,
os/as docentes apontam que as redes sociais potencializam a fluéncia no uso de
tecnologias educacionais, otimizam a comunicacdo e o acompanhamento de
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atividades a distancia, contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais
dindmico, inclusivo e conectado. Por outro lado, observa-se, na Tabela 7,

percepcdes negativas em relacdo ao uso dessas plataformas.

Tabela 7 - Categorizacdo das respostas dos/as docentes sobre impactos NEGATIVOS que
eles tém percebido em relagdo aos usos das redes sociais pelos/as discentes

Categoria Impactos negativos apontados pelos docentes

Atencado e Concentra¢ao

Distragdo durante as aulas; dificuldade em manter o foco;
perda de atengdo plena.

Leitura e Escrita

Reducdo do interesse por textos longos e livros; dificuldade de
leitura e compreensao textual.

Superficialidade e
Imediatismo

Busca por respostas rdpidas; intolerdncia a conteudos longos; perda do
pensamento critico.

Dependéncia e Vicio

Uso excessivo; dificuldade em se desconectar; uso como fuga.

Qualidade do Contetido

Acesso a informagdes falsas; dificuldade de distinguir o que é cientifico ou
relevante.

Desenvolvimento
Cognitivo e Académico

Redugdo da capacidade criativa e argumentativa; menos
desenvolvimento de habilidades complexas.

Interagdes Sociais e
Comportamento

Baixa interagdo presencial; desrespeito a limites; exposi¢do excessiva.

Produgdo e Pressdo por
Contetido

Pressdo para produzir constantemente; ansiedade; foco no
"like" e na estética rapida.

Uso Recreativo vs
educacional

Uso majoritariamente para entretenimento; pouca exploragdo com fins
académicos.

Impactos Psicolégicos

ComparagBes com vidas perfeitas; autoestima afetada;
ansiedade.

Desinformagdo e
Preconceito

Circulagdo de fake news, revisionismo histérico, contetdos discriminatérios e
racistas.

Fonte: Autoria Prépria (2025).

Entre os principais pontos negativos, os/as docentes destacam a distracdo
durante as aulas, com perda de foco e atencdo, além da diminuicdo do interesse
por textos longos, prejudicando a leitura critica e o desenvolvimento do
pensamento reflexivo. Observam também a busca por respostas rdpidas e a
intolerancia a contelddos complexos, aliados ao uso excessivo das redes como fuga,
gerando ansiedade, pressdo por desempenho e foco em aparéncias. Preocupam-
se, ainda, com a desinformacdo, a dificuldade dos estudantes em identificar
conteudos cientificos e a propagacdo de fake news e discursos discriminatdrios.
Relatam, além disso, queda na criatividade, na argumentacdo e nas habilidades
cognitivas, associadas a menor interacdo presencial, exposicdo excessiva,
desrespeito a limites e comparag¢des com padrdes irreais, impactando autoestima
e bem-estar emocional dos/as alunos/as.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa, que examina o uso de redes sociais por docentes
de cursos de Licenciatura do IFG, ecoam e dialogam significativamente com
discussdes na literatura sobre a integracao dessas plataformas na educacao
(Fischer; Duarte Filho, 2019; Mota et al., 2019; Marcelo; Marcelo-Martinez, 2023;
Oliveira et al., 2024). Observam-se convergéncias claras em aspectos como a
onipresenca das redes na vida docente, a preferéncia por plataformas generalistas
e a percepcao do potencial didatico, mas também se evidenciam desafios
persistentes, especialmente na transposi¢cdo do uso pessoal para o pedagdgico e
na exploracdo de redes mais especializadas, desafios e reflexdes criticas que vao
ao encontro do que é apresentado por Santos (2022). A alta frequéncia de uso de
redes sociais pelos/as docentes estd em sintonia com o que a literatura tem
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apontado: a pervasividade das midias sociais na vida adulta, incluindo a dos/as
profissionais da educac¢do (Marcelo; Marcelo-Martinez, 2023). Docentes, assim
como a populacdo em geral, estdo conectados/as, e essa conectividade cria um
terreno fértil para a incorporacdo tecnolégica na pratica pedagdgica (Oliveira et
al., 2024).

A preferéncia marcante por plataformas horizontais como YouTube e
Instagram no contexto educativo, em detrimento de redes verticais académicas
(Edmodo, ResearchGate, Academia.edu, LinkedIn), é um ponto de convergéncia
com diversos estudos (Appollis; Sutcliffe, 2022; Eichler; Martins, 2025). A literatura
recente destaca que, embora os/as educadores/as reconhecam o potencial do uso
pedagdgico das redes, eles tendem a utilizar as ferramentas com as quais ja estdo
familiarizados no seu cotidiano e ferramentas horizontais (Eichler; Martins, 2025).
O WhatsApp, em particular, surge como uma ferramenta ubiqua para
comunicacdo e organizacdo, confirmando sua crescente adogao informal como
apoio didatico em diversas realidades educacionais (Oliveira et al., 2024; Eichler;
Martins, 2025). Essa tendéncia sugere que a facilidade de uso e a familiaridade
superam, em muitos casos, as funcionalidades especificas de plataformas
projetadas para fins académicos, criando um paradoxo: as redes mais usadas para
lazer e comunicacgado interpessoal sdo as que mais permeiam a esfera educacional.
Esse uso das tecnologias, para além do que é previamente prescrito sobre elas, é
tratado por Peixoto (2015), ao afirmar que o uso de tecnologias digitais possui suas
variacdes que o uso prescrito jamais serd seguido a risca, pois os usudrios possuem
suas proprias légicas e preocupacdes, que diferem daquelas dos projetistas - o que
pode justificar o uso majoritario de plataformas de redes sociais ndo académicas,
pelos docentes, em detrimento daquelas que possuem como “indicacdo” o uso em
contextos académicos.

No que tange as percepcdes e a integracdo pedagdgica, hd uma convergéncia
sobre o reconhecimento do potencial das redes sociais como recurso didatico e
complemento de conteldo. Isso se alinha com o uso dessas plataformas pelos/as
estudantes de cursos superiores do IFG, apontado no estudo de Moraes, Fraga-
Varela e Barujel (2025), que observaram um uso recorrente dessas plataformas
como instrumento de complementacdo da aprendizagem formal do IFG,
evidenciando um alinhamento tanto por parte dos/as docentes quanto dos/as
discentes neste sentido. A disparidade entre cursos também é um dado relevante,
sugerindo que a cultura e as metodologias de cada drea podem influenciar a
abertura para a inova¢do didatica com tecnologias digitais - neste caso,
plataformas de redes sociais. Docentes de Letras e Histdria, por exemplo, parecem
mais abertos a interagir com pares e participar de redes de conhecimento.

A capacidade percebida dos/as docentes para aprender novos conteldos via
redes sociais e a crenca na utilidade dessas plataformas para o planejamento de
aulas reforcam a ideia de que os/as professores/as sdo aprendizes continuos e
veem nas redes um recurso valioso para seu préprio desenvolvimento profissional.
Contudo, a baixa percepcdo dos/as docentes sobre o preparo dos/as alunos/as
para incorporar as redes em seu percurso formativo é um ponto de atencgao.
Muitos estudos apontam que, embora os/as estudantes sejam "nativos digitais"
(Prensky, 2001) em seu uso pessoal, nem sempre estdo preparados/as para o uso
académico e critico das redes (Bennett; Maton; Kervins, 2008). Isso impde aos/as
docentes um papel de mediador/a e guia, o que pode justificar a cautela
observada.
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Sobre os habitos de cuidado e verificagao de contelddo s3ao uma convergéncia
positiva com as diretrizes de letramento digital e seguranca na internet (COMMON
SENSE EDUCATION, 2021). A preocupacao dos/as docentes em buscar informacdes
sobre os efeitos das redes na educacdo e em certificar-se da compatibilidade dos
conteldos demonstra uma postura ética e responsdvel, essencial para a
construcdo de ambientes virtuais de aprendizagem seguros e eficazes.

No polo dos pontos negativos, professores/as expressam preocupacdes que
vém sendo apresentadas na literatura (Santos, 2022), como a distracdo, a
superficialidade e o imediatismo que as redes podem induzir, afetando a atencao,
a concentracdo e a capacidade de leitura e pensamento critico dos/as alunos/as.
Ha também um receio legitimo sobre a qualidade do conteudo e a proliferacdo de
desinformacdo, preconceito e fake news, que exigem um esforco extra na
curadoria. Adicionalmente, aspectos como dependéncia, uso excessivo, impactos
psicoldgicos (ansiedade, comparacdo) e a predominancia do uso recreativo sobre
o educacional sdo vistos como barreiras para uma integracdo eficaz e saudavel no
ambiente de aprendizagem. Essas preocupacdes refletem um dilema fundamental:
como aproveitar os beneficios das redes sem sucumbir as suas armadilhas
inerentes.

Contudo, a visdo docente também aponta para uma gama de aspectos
positivos, que se alinham ao que é apresentado por Oliveira et al. (2024). As redes
sdo vistas como promotoras de autonomia e protagonismo estudantil,
incentivando a busca ativa e a pesquisa. Em termos de apoio direto ao processo de
aprendizagem, destacam-se a capacidade de complementar aulas, estimular o
interesse e o engajamento, além de fomentar a criatividade e a expressdo. A
integracdo e interacgdo social, a ampliacdo do repertdrio cultural e a inclusdo digital
sdo reconhecidas como beneficios que transcendem a dimensdo puramente
instrucional, preparando os alunos para o mundo contemporaneo. Essa dualidade
complexa exige dos educadores uma postura critica e estratégica para maximizar
os ganhos e mitigar os riscos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, os resultados sugerem que docentes que atuam em cursos de
Licenciatura do IFG utilizam amplamente as redes sociais em sua vida pessoal e as
percebem como potenciais recursos para o ambiente educacional. No entanto, a
transposicdo desse uso para a pratica pedagdgica efetiva e a exploragdo de redes
verticais ainda sao limitadas e variam significativamente entre os cursos. Hd um
reconhecimento da utilidade e do apoio que as redes podem oferecer, mas
também preocupacdes com o uso dos/as alunos/as e a necessidade de maior
preparacdo para o ambiente académico. A pesquisa refor¢a a urgéncia de
capacita¢Bes e discussdes que apoiem os/as docentes na exploracdo pedagdgica
das redes sociais, ndo apenas como ferramentas de comunicagdo ou
complementagdo de conteldos, mas como espacos de construcdo de
conhecimento e colaboragdo, especialmente em plataformas de nicho que
poderiam enriquecer suas praticas profissionais e académicas.
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ABSTRACT

This article analyzes the perceptions of professors in teacher education programs at the
Federal Institute of Goids regarding the use of social networks platforms in their
pedagogical practices. The mixed-methods research combined quantitative and
qualitative approaches. Results indicate that platforms such as YouTube, Facebook, and
Instagram are widely used, mainly for communication and content supplementation
rather than for structured pedagogical practices. Professors recognize benefits such as
expanded access to information, digital inclusion, and increased student engagement.
However, they also highlight challenges, including distractions, superficiality,
misinformation, and negative impacts on students' concentration. The study concludes
that while social networks platforms are perceived as useful resources to support
teaching, there are concerns about how students use them and the need for ongoing
teacher training to enable more effective and critical integration of these tools into
academic practices.

KEYWORDS: Pedagogical use of social networks. Teachers. Vocational and
technological education. Teacher education programs.
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