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O olhar dos docentes acerca da promoc¢ao da
formacgao continuada no espaco escolar para
o ensino de Ciéncias: qual seria a tematica de
maior relevancia para a pratica pedagogica?

RESUMO

Este trabalho parte de uma pesquisa mais ampla que visa propor um curso de formacgdo
continuada ao docente em exercicio nas escolas publicas do Rio de Janeiro, com foco nas
metodologias ativas e tecnologias educacionais no ensino de Ciéncias, tem o propdsito de
identificar, se a oferta de um curso de formagdo continuada seria relevante para a melhoria
e otimiza¢do da pratica pedagdgica no espacgo escolar, ja que é o lécus de atuagdo do
professor, como também identificar qual tematica seria de maior interesse do professor ao
fazer o curso de formagado, caso tenha interesse. Para isto, como instrumento de coleta de
dados, foi aplicado um questionario destinado aos docentes do ensino fundamental
utilizando o aplicativo google forms. A entrevista foi realizada na primeira quinzena de
agosto de 2022. Os participantes foram os professores do ensino fundamental da rede
municipal do Rio de Janeiro. A entrevista foi compartilhada nos grupos de WhatsApp dos
docentes no periodo de 01 a 15 de agosto de 2022 contando com a participagdo de 36
professores. A maioria dos professores entrevistados (97,2%), sinalizou sobre a importancia
da oferta da formagdo continuada no espago escolar. Os temas apontados de maior
interesse a serem abordados no curso foram: educacdo inclusiva e tecnologias
educacionais. Assim, chamamos a atenc¢do para que se pense em formacdes continuadas a
serem ofertadas no espaco de atuacdo do professor e que as mesmas sejam condizentes
com a realidade tanto do docente quanto do aluno e que sobretudo possam contribuir
fortemente para que o docente esteja sempre atualizado.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo docente. Processo ensino-aprendizagem. Ensino de Ciéncia
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INTRODUCAO

Este trabalho parte de uma pesquisa mais ampla que visa propor um curso de
formacdo continuada ao docente em exercicio nas escolas publicas do Rio de
Janeiro, com foco nas metodologias ativas e tecnologias educacionais no ensino de
Ciéncias, e tem o propdsito de identificar, sob o olhar docente, se a oferta de um
curso de formacdo continuada seria relevante para a melhoria e otimizacdo da
pratica pedagdgica no espaco escolar, ja que é o lécus de atuacdo do professor,
como também identificar qual temdtica seria de maior interesse do professor ao
fazer o curso de formacdo, caso tenha interesse.

Vale ressaltar que a formacdo continuada é uma estratégia para a construcao
do conhecimento, como também um meio de subsidiar o docente a atender as
demandas dos alunos, contextualizando suas aulas com temdticas atuais. Além
disso, as diretrizes da BNCC (BRASIL,2018) mencionam a obrigatoriedade da
promocao da formacdo continuada, pois acarretara beneficios tanto para escola,
quanto ao professor.

A formagdo continuada (JOLIBERT et al., 2007) é um processo voltado ao
aperfeicoamento do docente para sua respectiva atuacdo em sala de aula,
proporcionando saberes necessarios, tornando-o capacitado a ofertar um ensino
de qualidade e que contribua para a formacado do estudante enquanto individuo.

Nesse contexto, pode-se dizer que a escola é o local mais propicio para que
esta formagdo acontega, pois é um espago para que conexdes e construgdes de
saberes sejam efetivadas na realidade, ou seja, a formacdo continuada pode
auxiliar o professor a potencializar suas praticas pedagogicas para que ele tenha
mais subsidios ao apoiar os estudantes em sua jornada.

Dessa forma, é de suma importancia que os professores contem com uma
formacgdo continuada, tanto para a melhoria do ensino, quanto para estarem
alinhados as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

Assim pode-se dizer que por meio da capacitagdo dos professores (BOING,
2002), o processo de desenvolvimento e aprendizagem do profissional estara
sempre presente, refletindo no dia a dia da sala de aula.

O objetivo da formagdo continuada é refletir e repensar sobre as praticas
pedagdgicas, além de contribuir para a melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem, como também direcionar e trazer para a realidade os
conhecimentos construidos no cotidiano da vida escolar.

REFERENCIAL TEORICO

A formagdo continuada de professores (JOLIBERT, 2007) é o processo
permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente,
realizado ao longo da vida profissional, com o objetivo de assegurar uma acdo
docente efetiva que promova aprendizagens significativas (VALADARES; MOREIRA,
2009).

Jolibert (2007) ressalta que a necessidade da formacdo continuada docente
sempre existiu, ja que a acdo do professor é uma acdo complexa que depende da
eficacia da relagdo interpessoal e de processos subjetivos como a capacidade de
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captar a atencdo e de criar interesse, sendo assim, formar-se continuamente
tornou-se de grande valia para os professores em uma escola que precisa lidar com
geracOes interativas, inquietas e tecnoldgicas. Nessa perspectiva, os processos de
formacdo continuada podem ser mais adequados se conseguirem aproximar os
pressupostos tedricos e a pratica pedagdgica (ALTET, 2001).

Dessa forma, a formacdo continuada de acordo com Jolibert (2007), deve ser
capaz de conscientizar o professor de que teoria e pratica sdo um conjunto, que a
teoria o ajuda a compreender melhor a sua pratica e a Ihe dar sentido e,
consequentemente, que a pratica proporciona melhor entendimento da teoria ou,
ainda, revela a necessidade de nela fundamentar-se.

Uma caracteristica crucial de um processo de formacao continuada efetivo é
contemplar as trés dimensdes da formagdo docente: a dimensdo cientifica, a
dimensdo pedagdgica e a dimensdo pessoal (DUARTE, 2017).

A dimensdo cientifica, segundo Duarte (2017), se ocupa do desenvolvimento
e atualizagdo dos conteldos a serem ensinados e da forma pela qual o ser humano
aprende. Os professores precisam estar atualizados com relacdo ao que ensinam
e com relacdo as descobertas das ciéncias cognitivas, hoje, bem representadas
pelas neurociéncias. A dimensdo pedagdgica, de acordo como o referido autor, se
ocupa dos métodos, técnicas e recursos de ensino. A atividade de troca de
experiéncias através de oficinas e workshops mostra-se bastante eficaz na
concretizacdo dessa dimensao e por fim, a formacdo continuada de professores
ndo pode prescindir da dimensdo pessoal através de atividades que permitam
profundas reflexdes sobre crencas, valores e atitudes que permeiam a acdo
docente.

Duarte (2017) salienta que a dimensdo pessoal regula a intencdo e a
intensidade das atitudes do professor no processo de promocao de aprendizagens.
Ao acreditar, por exemplo que um aluno ndo consegue aprender, as atitudes
docentes viabilizam esse resultado. Sendo assim, refletir sobre sua realidade
subjetiva ajuda o docente a repensar suas atitudes e ressignificar sua pratica, ou
seja, cabe ressaltar sobre a necessidade de romper com velhos paradigmas que
ndo condizem com o atual cenario vivenciado pelas transformacdes sociais, do
qual a pratica docente passa por uma mudanga Dentre os muitos papéis a serem
desempenhados pelo professor, um dos principais é ajudar o aluno a aprender a
aprender (VALADARES; MOREIRA,2009).

Considerando as mudangas no ambito educativo, percebe-se o
estabelecimento e o aperfeicoamento de novas tecnologias e teorias educativas
dentro do cendrio escolar, que confirmam o professor como pesquisador,
instigador e aprendiz. Segundo Mercado (2002) o papel da escola é preparar os
alunos a pensar, resolver problemas e responder com agilidade as mudangas
ocorridas no meio em que estdo inseridos.

Dessa forma, cabe dizer que para desenvolver este papel social na escola e
com os professores é preciso estar em constante aperfeicoamento das suas
praticas pedagdgicas. E preciso buscar compreender que o ato de ensinar e
aprender ultrapassa os muros da escola, envolve alunos, professores e
comunidade. Sendo assim, ndo é possivel acompanhar as transformacgdes sociais,
e continuar ensinando sem a participacao de todo o grupo escolar.
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Sao observadas diversas mudancas pedagdgicas do oficio de professor, varias
correntes pedagodgicas que emergiram e influenciam as atividades educativas nos
dias atuais. Essa mudanca no comportamento da pratica docente, pode ser fruto
da reflex3o sobre a acdo (NOVOA,20009).

Assim, de acordo com Noévoa (2009) pode-se dizer que a importancia do
professor ser reflexivo e um dos conceitos para ser esse profissional é relacionar
teoria e pratica, ou seja, acao e reflexdo. A visdo do professor reflexivo tem que
estar no sujeito, na transformacao social, ndo na burocratizagdao que muitas vezes
nos deparamos no ambiente escolar e por conta disso deixamos de lado o que
realmente é importante, que é a “reflexdo e a coletividade”.

Segundo Freire (2005), a curiosidade faz parte da existéncia do ser humano,
gue em um primeiro momento se da através do senso comum, mas que motiva e
leva a construgdo do conhecimento, sendo que essa curiosidade bem direcionada
pode promover o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, é preciso que o professor aproxime a realidade do aluno a sua
pratica docente, para que assim objetivos reais e significativos possam ser
alcancados, rompendo paradigmas, refletindo teoria e pratica e ressignificando
saberes no processo do qual estamos inseridos e somos pesquisadores.

Para tanto, faz-se necessario que a escola seja um espaco de acolhimento para
os alunos, professores e comunidade, onde possam sentir-se a vontade para
expressar seus desejos, necessidades, frustracdes, discutir e refletir ideias,
desconstruindo e construindo novos conceitos, enriquecendo todo o processo de
construcdo do conhecimento. Esse acolhimento, encoraja e articula um trabalho e
uma aprendizagem cooperativa, ampliando as rela¢des interpessoais dentro e fora
da escola.

Portanto, segundo Schimitt (2011) o professor pratico-reflexivo confronta seu
modo de pensar com o mundo, com o préprio pensar, o que lhe permite
ultrapassar conhecimentos técnicos e disciplinares, ampliando e alargando
caminhos, proporcionando experiéncias nunca antes pensadas, por meio de
superacao de fronteiras e limites, tanto da acdo quanto do pensamento. Esse olhar
abre caminhos para o didlogo, reflexdo e acdo da prépria pratica pedagdgica dos
professores, constituindo o pensamento critico e criativo com os processos de
ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

O presente estudo, de abordagem qualitativa Gil (2017), tem a intengdo de
identificar sob a perspectiva dos docentes, se os cursos de formagao continuada
seriam relevantes para a melhoria e otimizag¢ao da pratica pedagdgica no espago
escolar, e ainda verificar qual temdtica seria mais adequadae impactante para sua
respectiva pratica pedagodgica.

Como instrumento de coleta de dados, em um primeiro momento, foi aplicado
um questiondrio, pois de acordo com Gil (2017), tem o objetivo de conhecer
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas,
etc. Foi destinado aos docentes do ensino fundamental utilizando o aplicativo
google forms, o qual foi realizado na primeira quinzena de agosto de 2022. Os
participantes foram os professores do ensino fundamental da rede municipal do
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Rio de Janeiro. O questiondrio foi compartilhado nos grupos de WhatsApp dos
docentes no periodo de 01 a 15 de agosto de 2022 contando com a participacao
de 36 professores.

Apds aplicacdo, os dados foram coletados na plataforma google forms e
convertidos em graficos e tabelas para analise. Todas as perguntas foram de
multipla escolha, exceto a questdo quatro, que buscou identificar a tematica que
seria de maior relevancia a ser trabalhada em uma perspectiva de formacao
continuada docente. Para andlise dessa resposta, foi realizada analise do conteudo
(BARDIN 2011) e categorizacdo das tematicas apresentadas.

RESULTADO E DISCUSSAO

Foram realizadas trés perguntas no questiondrio com o intuido de identificar
a pertinéncia da oferta de uma formacdo continuada no ambito escolar para os
docentes, e se a mesma teria relevancia para sua pratica profissional e formacao
enquanto individuo, ja a quarta pergunta buscou identificar qual tematica seria de
maior relevancia para ser tratada em uma formagdo continuada docente.

Para isso, primeiramente buscamos verificar qual o segmento de atuacdo dos
docentes entrevistados com a pergunta: Em qual segmento atua? (Figura 1).

Figura 1 - Segmento de atuacdo

@ Educacédo infantil
@ Ensino fundamental 1
@ Ensino fundamental 2
@ Ensino fundamental 1
e2
A @ Ensino médio

Fonte: Autoria propria (2022).

Foi possivel observar que a grande maioria dos 36 docentes participantes da
entrevista sdao os professores que atuam somente no ensino fundamental | e em
seguida, os professores que atuam no ensino fundamental Il.

No Brasil, a formacgao inicial e continuada tem ocupado espaco significativo
nas reformas educacionais, principalmente a partir dos anos de 1990, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n2 9.394 (BRASIL, 1996), e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais da Educacdo Basica, conforme o Parecer CNE/CP n2 02, de 9 de junho
de 2015), destinadas aos Cursos de Licenciatura; o Plano Nacional de Educagéo, Lei
n? 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), a Base Nacional Comum
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Curricular (BRASIL, 2017), entre outras medidas. As politicas de formacdo docente
brasileiras também vinham enfatizando, nas ultimas décadas, a inser¢do dos temas
da diversidade nas praticas das redes publicas de Educacdo Bdsica, estaduais e
municipais.

Sendo assim, cabe dizer sobre a importancia de implementacdo de formacao
continuada a ser ofertada ao corpo docente nas escolas publicas do Rio de Janeiro.

Apds verificar o segmento de atuacdao do docente, foi questionado se este
docente estaria disposto a participar de uma formacdo continuada que fosse
oferecida no ambito escolar de atuacdo, e, para esta identificacdo, perguntamos:
Vocé gostaria de participar de uma formagdo continuada docente que fosse
promovida em sua unidade escolar? (Figura 2).

Figura 2 — Interesse dos docentes na participagao do curso de formagdo proposto

® Sim
@ Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Diante do exposto, 97,2% dos docentes entrevistados revelaram estar
dispostos a participar de uma formacgdo continuada oferecida no espaco escolar.
Imberndén (2011, p.15), tedrico da formacdo docente, destaca que “a formacdo
continuada deve se dar a partir da escola”, com o intuito de garantir a percepcao
de um professor que possui pratica epistemoldgica pertinente e necessaria a auto
e a heteroformagdo. Nesse sentido, o docente é sujeito de conhecimento. Ainda
nessa vertente, Novoa (2009) compreende ser o espago escolar um lugar
privilegiado de formagdo de pesquisadores que visam resolver desafios da
aprendizagem a partir do trabalho escolar.

s

A escola, em Noévoa (2009), é vista como lugar de desenvolvimento do
professor, que na sua acao engloba varios conhecimentos além da teoria e pratica,
ou seja, que reflete o processo histérico e de concepgao abrangente.Com isso, a
formacdo docente tendo a escola como espacgo privilegiado de sistematizagdo,
estudo e producdo colaborativa - considerada enquanto cultura prdpria, mas
também socialmente constituida de maneira concomitante, pressupde um
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professor que entenda que o processo de maturacdo e desenvolvimento
intelectual humano perpassa toda a vida do sujeito, individual, cultural e histérico.

Em seguida, foi questionado se os docentes acham necessario a oferta de uma
formacao continuada a fim de contribuir para a otimiza¢do da pratica docente, por
meio da pergunta: Vocé acredita que seja necessdrio a oferta de cursos de
formagdo continuada no espago escolar para a otimiza¢Go da prdtica docente?
Figura 3

Figura 3 - Pertinéncia da oferta de uma formacao continuada docente no espago escolar

® Sim
® Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Diante do exposto na figura 3, mais uma vez a maioria, ou seja, 97% dos
entrevistados, acredita na relevancia da oferta dessas formag¢des no espago
escolar. Nessa perspectiva, nota-se que ha a intencionalidade (VALADARES;
MOREIRA, 2009) desses docentes em aprender mais sobre as praticas pedagdgicas
e refinar o processo de ensino, para que consequentemente possam promover
uma aprendizagem de maior qualidade e que impacte positivamente na realidade
dos estudantes.

Desse modo, compreendemos que a formagdo do professor, seja ela inicial ou
continuada, é fundamental para o bom exercicio da profissdo, sdo saberes
histdricos, tedricos e praticos que fomentam a atuacdo destes profissionais.

De forma concomitante a esta formacdo, estd a construcdo e a definicdo da
sua identidade profissional, mas como construir essa identidade? Pimenta (1996,
p.34) nos diz que “Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradi¢cdes”.

Nesse contexto, o professor, ao conceber que a profissdo tem suma
importancia na formacgdo de uma sociedade, constréi sua identidade profissional.
No entanto se faz necessario, também, rever os significados e as tradi¢cdes que a
profissdo traz consigo ao longo de sua histéria tendo em vista que a profissdo
docente deve sofrer altera¢do a partir do momento em que a sociedade muda, ou
ainda, de acordo com cada sociedade em que atua (HAGEMEYER, 2004). Para tanto
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as relacdes construidas dentro do ambiente de trabalho também exercem
importancia na construcdo dessa identidade.

Como ultima questao do questionario, buscou-se identificar qual tematica de
curso seria relevante e adequada para a pratica e formacdo docente? Abaixo,
conforme exposto no quadro 1, segue a lista das temdticas de maior pertinéncia,
sob o olhar docente, a ser trabalhada em um possivel curso de formacdo
continuada docente.

Quadro 1 — Tematicas relevantes a serem ofertadas em um curso de formacdo docente:

Tematicas relevantes para o curso de formacgdo continuada

Tematicas Relevancia

Educagdo inclusiva

Tecnologia educacional em sala de aula

Alfabetizacdo

Metodologias ativas

Pratica docente

Competéncia sécioemocional

Leitura

Neurociéncias

Educagdo ambiental

Jogos educativos

Interdisciplinaridade

Primeiros socorros

Rk kNN NN W w s s o o

Saude e bem-estar

IS
o

Total
Fonte: Autoria propria (2022).

Conforme exposto no quadro 1, foram apresentadas treze tematicas as quais
os professores entrevistados teriam interesse em se aprimorar. Vale ressaltar que
contamos com 40 respostas, sendo que 36 professores participaram da pesquisa.
Tal fato ocorreu, pois, alguns docentes registraram mais de uma sugestdo de
tematica para o curso de formacdo.

Ao analisar as temadticas, pode-se notar que os docentes apresentam um
maior interesse com a tematica sobre a educacao inclusiva, seguindo da tecnologia
educacional em sala de aula metodologias ativas e alfabetizacao.

O fato do interesse acerca da educacdo inclusiva pode ser explicado devido ao
grande numero de matricula de alunos incluidos (alunos com necessidades
especiais) na rede municipal do Rio de Janeiro, l6cus no qual a pesquisa foi
realizada.

Devido a demanda de alunos com particularidades relacionadas ao processo
de ensino e de aprendizagem, o docente esta sentindo a necessidade de maior
esclarecimento e preparo acerca desse publico que estd sendo inserido nas
escolas, pois por meio de uma formacao voltada ao atendimento dessa demanda,
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o professor estard melhor instrumentalizado para a sua prdtica em sala de aula e
consequentemente, mais capacitado ao atendimento a esses alunos.

Além do tema inclusdo, foram apresentados os temas metodologias ativas e
tecnologia em sala de aula como interesse em formacao.

Esses temas sdo de suma importancia para a formacdo do professor, ja que
apo6s a pandemia de Coronavirus, ficou bem evidente o uso das tecnologias em sala
de aula, como também o fato do aluno ser o protagonista do processo de
construcdao do préprio conhecimento, ndo cabendo somente ao professor a
responsabilidade pela aprendizagem do aluno.

Nessa perspectiva, cabe salientar que as metodologias ativas sdo caminhos
para avangar mais no conhecimento profundo (MORAN, 2005), nas competéncias
socioemocionais e em novas praticas, ou seja, se queremos que os alunos sejam
proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar
os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar
sua iniciativa.

Segundo Moran (2005), a aprendizagem € mais significativa quando
motivamos os alunos quando eles acham sentido nas atividades que propomos,
guando consultamos suas motivacées profundas, quando se engajam em projetos
em que trazem contribuicdes, quando ha didlogo sobre as atividades e a forma de
realiza-las. Ja as tecnologias propiciam a reconfiguracdo da pratica pedagdgica, a
abertura e plasticidade do curriculo e o exercicio da coautoria de professores e
alunos.

Por meio da midiatizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacgdo, o
desenvolvimento do curriculo se expande para além das fronteiras espacos-
temporais da sala de aula e das instituicGes educativas; supera a prescricdo de
conteldos apresentados em livros, portais e outros materiais; estabelece ligacdes
com os diferentes espacos do saber e acontecimentos do cotidiano; e torna
publicas as experiéncias, os valores e os conhecimentos, antes restritos ao grupo
presente nos espacos fisicos, onde se realizava o ato pedagdgico. (VALENTE;
ALMEIDA, 2014).

Assim, com base nos dados apresentados, chamamos a atengao para que se
pense em formagdes continuadas a serem ofertadas no espago de atuagdo do
professor e que as mesmas sejam condizentes com a realidade tanto do docente
quanto do aluno e que sobretudo possam contribuir fortemente para que o
docente esteja sempre atualizado, seguro e auténomo (NOVOA, 1991) de sua
pratica pedagdgica. Dessa forma, pode ser possivel a transformac¢do de realidades
por meio do ensino e de aprendizagens que sejam relevantes e impactantes no
cotidiano do aprendiz, contribuindo para sua formagdo enquanto cidadao ativo,
reflexivo e atuante na sociedade a qual pertence.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenario apresentado, ser professor é viver o desafio diario de ser
aprendiz, porque sé ensina quem aprende. Essa é a esséncia do fenémeno da
producdo de saberes, uma vez que o ensino é uma estrada de duas vias. Em uma
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delas, estdo as atividades didaticas, a experiéncia de vida e grande parte dos
conteudos e valores que devem ser ensinados pelo professor.

Na outra, estdo os esquemas, conjecturas dos alunos e o que ele ja sabe sobre
aquela licdo. Tudo isso o professor precisa saber para melhor trabalhar com seu
aluno, e de forma consciente e prazerosa aprender também com ele. A reflexdo do
ato de ensinar e aprender é um processo que acontece antes, durante e depois da
acao do professor, sendo um processo constante na docéncia. Isso oportuniza aos
professores uma construcdo de novos saberes e agrega valor pessoal e
profissional, legitimando a sua praxis, ao mesmo tempo que, constrdi seu fazer
pedagdgico.

Nessa perspectiva, ndo basta ser um professor proativo, desenvolver
metodologias inovadoras em sala de aula sem ter o comprometimento de
compartilhar e acolher outros profissionais e alunos no processo de ensinar e
aprender. Esse olhar coletivo contribui com oportunidades para (re)pensar e
(re)significar as praticas pedagdgicas, transformando e constituindo para a
qualidade do ensino.

Portanto, como ja explicitado anteriormente, o processo de ensinar e
aprender é uma engrenagem, que por si s6 apresentam resultados fragmentados
e em conjunto, através de uma aprendizagem colaborativa a acdo-reflexdo e acao
acontecem simultaneamente no ato de ensinar e aprender.

Assim, de acordo com os dados apresentados no trabalho, cabe ressaltar a
importancia e necessidade de se ofertar a formacdo continuada ao docente, uma
Vez que 0s mesmos apresentaram interesse em agregar novos conhecimentos a
sua pratica, acreditando que estando em formacdo continua, ird contribuir para
potencializar o processo de ensino em sala de aula, e estard mais confiante e
instrumentalizado para sua atuacao.

Isso impactara positivamente no meio social, pois um profissional melhor
qualificado e instrumentalizado serd capaz de fazer a diferenca em sala de aula,
proporcionando um processo de aprendizagem otimizado, capaz de formar
cidaddos pensantes, reflexivos e atuantes no meio em que vivem.
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The view of teachers about the promotion of
continuing education in the school space for
Science teaching: what must be the most
relevant theme for pedagogical practice?

ABSTRACT

This work is part of a broader research that aims to propose a continuing education
course for teachers working in public schools in Rio de Janeiro, focusing on active
methodologies and educational technologies, with the purpose of identifying, if the offer
of a course of continuing education would be relevant for improving and optimizing
pedagogical practice in the school space, since it is the teacher's locus of action, as well
as identifying which theme would be of greatest interest to the teacher when taking the
training course, if you are interested. For this, as a data collection instrument, a form was
applied to elementary school teachers using the google forms application. The interview
was carried out in the first half of August 2022. Rio de Janeiro. The interview was shared
in the teachers' WhatsApp groups from August 1 to 15, 2022, with the participation of 36
teachers. Most of the teachers interviewed (97.2%) signaled the importance of the offer
of continuing education in the school space. The topics of greatest interest to be
addressed in the course were: inclusive education and educational technologies. Thus,
we draw attention to thinking about continuing education to be offered in the teacher's
work space and that they are consistent with the reality of both the teacher and the
student and that, above all, can strongly contribute to the teacher's being always up to
date.

KEYWORDS: Teacher education. Teaching-learning process. Science teaching.
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