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Avaliacao da aprendizagem de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista em
tempos de pandemia na percep¢ao de
professores

RESUMO

O objetivo geral deste trabalho foi compreender como professores da educagdo bdsica
avaliaram a aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
periodo de pandemia. Os objetivos especificos foram os seguintes: 1) conhecer a
preparacdo pedagdgica de professores da educagdo basica para o trabalho com alunos
com TEA; 2) identificar as formas que professores de escolas publicas e privadas do Ensino
Fundamental da cidade de Pelotas-RS utilizaram para avaliar estudantes com TEA durante
a pandemia; 3) descrever como foi, durante a pandemia, o retorno dos estudantes com
TEA com relagdo as atividades propostas pelos professores participantes desta pesquisa.
Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, utilizando-se de questionario
investigativo como instrumento de coleta de dados. Houve a participagdo de 20
professores do Ensino Fundamental que ministram aulas em escolas publicas municipais,
estaduais e particulares, localizadas na cidade de Pelotas/RS. A principal contribuicdo
deste trabalho foi a constatacdo de que avaliagbes da aprendizagem baseadas em
comunicacgdo sincrona digital sdo as que apresentam maiores dificuldades para estudantes
com TEA em periodos pandémicos ou de atividades remotas.

PALAVRAS-CHAVE: Pandemia. Avaliagdo. Transtorno do Espectro Autista.
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INTRODUGCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) engloba diversas dificuldades do
desenvolvimento humano e caracteriza-se por desvios qualitativos na
comunicacdo, na interacdo social e também no uso da imaginacdo (MELLO,
2007). Tem-se discutido bastante na literatura recente as formas de inclusdo de
pessoas com TEA na educagdo basica e no ensino superior. Para que o processo
de inclusdao de estudantes com TEA ocorra de forma legitima, se faz necessario
uma preparacdo tanto do professor quanto das instituicGes de ensino. Segundo
Cunha (2014), ndo é o individuo autista que deve se adaptar ao ambiente, mas
sim o ambiente que deve ser adaptado para que o aluno receba a educacao
inclusiva, destacando que a legislacdo atual garante tal direito. As praticas
inclusivas para alunos com TEA sdo importantes no dia a dia da sala de aula,
tendo em vista a prioridade na aprendizagem, comunicacdo e interacdo dos
alunos, para além da presenca fisica (CUNHA, 2013). A escola regular deve
oferecer, segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015), garantia de acesso e permanéncia dos mesmos.

Vivenciamos, nos anos de 2020 e 2021 a pandemia de Covid-19 causada pelo
Coronavirus (Sars-CoV-2). Seguindo as orientagdes dos 6rgdos de saude publica,
se fez necessario a suspensdo tempordria das aulas no formato presencial da
maioria das escolas pelo mundo, objetivando assim conter a disseminacédo, e
garantindo a preservacdo da salde de todos. Com isso, tornou-se necessario
buscar metodologias alternativas que melhor se adaptassem a este novo cenario.
Para enfrentar esta realidade, muitas instituicGes de ensino adotaram o ensino
remoto, processo este que ocorreu de modo singular em cada instituicdo.

O ensino remoto se caracteriza pela auséncia fisica de estudantes e
professores na escola. Qualquer forma de ensino que cumpra esta condi¢ao pode
ser considerada como ensino remoto, seja através da utilizacdo de tecnologias
digitais de ensino (computadores, celulares, internet, etc.), seja através da
entrega de materiais impressos para que os estudantes realizem suas atividades
escolares em casa.

A Pandemia de Covid-19 acarretou o fechamento das escolas em todo o
mundo, e perante esta realidade, surge a questdo: como foi realizada a avaliagdo
de estudantes com TEA durante o periodo pandémico, caracterizado pelo ensino
remoto?

Diante desta problemdtica, o objetivo geral deste trabalho foi compreender
como professores da educacdo basica avaliaram a aprendizagem de estudantes
com TEA no periodo de pandemia.

Os objetivos especificos foram os seguintes: 1) conhecer a preparagado
pedagdgica de professores da educagdo basica para o trabalho com alunos com
TEA; 2) identificar as formas que professores de escolas publicas e privadas do
Ensino Fundamental da cidade de Pelotas-RS utilizaram para avaliar estudantes
com TEA durante a pandemia; 3) descrever como foi, durante a pandemia, o
retorno dos estudantes com TEA com relacdo as atividades propostas pelos
professores participantes desta pesquisa.
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REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdao apresentamos alguns resultados de trabalhos anteriores sobre a
temadtica da inclusdo de estudantes com TEA. Optamos pela apresentagdao em
ordem cronoldgica de publicacdo de cada estudo.

As causas do TEA ainda sdo desconhecidas. Acredita-se que a origem do
autismo esteja em anormalidades em alguma parte do cérebro ainda ndo
definida de forma conclusiva e, provavelmente, de origem genética. Algumas
caracteristicas presentes em individuos com o TEA existem desde idades muito
precoces, caracterizando-se por desvios qualitativos na comunica¢do, na
interacdo social ou também no uso da imaginacdao (MELLO, 2007). A dificuldade
na comunicacdo pode se apresentar em aspectos verbais ou ndo verbais,
incluindo gestos, expressoes faciais, linguagem corporal, entre outras.

De acordo com Mello (2007), um dos pontos cruciais no autismo é a
dificuldade de sociabilizacdo, no que diz respeito ao compartilhamento de
sentimentos, gostos e emog¢des. Quanto ao uso da imaginagdo, os maiores
obstaculos caracterizam-se pela rigidez e inflexibilidade, estendendo-se a varias
areas do pensamento, linguagem e comportamento da crianca. Observa-se essas
caracteristicas em comportamentos obsessivos e na necessidade de rituais, assim
como na compreensdo literal da linguagem, a dificuldade de aceitacdo das
mudancas e dificuldades em processos criativos.

O estudo de Silva (2011) teve como objetivo analisar as acdes pedagdgicas
da sala de aula e da sala de recursos que poderiam contribuir para interacao
social de alunos com TEA, incluidos em uma escola da rede publica do Distrito
Federal. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
mistas, com um grupo de professores do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica do Distrito Federal. Os resultados apontaram para a necessidade da
formacdo pedagogica continuada dos docentes, e também para crescente
aceitacdo da inclusdo como processo social.

Segundo Silva, Reveles e Gaiato (2012), a terapia mais indicada para criangas
com TEA é a terapia comportamental. Uma das técnicas utilizadas nesta
abordagem psicoterdpica é a Applied Behavior Analysis (ABA), método
empregado em diversos paises e embasado por pesquisas que comprovam sua
eficdcia.

Além do ABA, outros métodos utilizados sdo efetivos para o tratamento
comportamental de criangas com TEA. O Picture Exchange Communication
System (PECS) é um método de comunicagdo alternativa através da troca de
figuras, constituindo-se como uma ferramenta importante, tanto para pessoas
com TEA que ndo desenvolveram a linguagem falada, quanto na vida daquelas
que apresentam outras dificuldades ou limitagGes na fala (LAURENT, 2014).

Fonseca e Ciola (2014) descrevem a metodologia Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handicapped Children (TEACCH), que
procura fazer entender como a pessoa com TEA pensa, vive, aprende e responde
ao ambiente, conseguindo, deste modo, promover uma aprendizagem com
independéncia, autonomia e funcionalidade. A inclusdo escolar na sala de aula de
ensino regular surge como alternativa que pode fornecer contatos sociais e
favorecer ndo sé o desenvolvimento da crianca com TEA, mas também o das
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outras criancas, na medida em que estas aprendem com as diferencas e tornam-
se adultos menos preconceituosos.

Magalhdes et al. (2017) pesquisaram as dificuldades enfrentadas pelos
professores e mediadores em sala de aula, com relacdo a aprendizagem de
criangas com TEA. Os autores utilizaram a entrevista como instrumento de coleta
de dados. Participaram da pesquisa um mediador e um coordenador pedagdgico.
Os professores entrevistados revelaram que, apesar de utilizarem os métodos
ABA e PECS como praticas pedagdgicas, sentiram dificuldades com relagdo a
adaptacdo na proposta de atividades, no desenvolvimento de propostas de
exercicios, avaliagBes, na exposicao dos conteddos e na comunicagdo. Os autores
também destacam que ha falta de formagdo continuada para o trabalho com
estudantes com TEA.

Silva et al. (2019) realizaram um estudo com o objetivo de mapear o perfil
socioacadémico dos estudantes com TEA matriculados no ensino superior no
periodo entre 2011 e 2016, por meio de microdados do Censo da Educacdo
Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Segundo o estudo, estudantes com TEA que acessaram o ensino
superior tém idade de ingresso similar a dos neurotipicos (a moda de idade de
ingresso em 2016 de ambos era de 18 anos). Esses estudantes, na sua maioria,
ingressaram no ensino superior por meio de vestibular, em Institui¢des de Ensino
Superior (IES) privadas, em cursos presenciais, majoritariamente nas areas de
Ciéncias Sociais, Administracdo e Direito.

Em um estudo de caso realizado por Azevédo et al. (2021) no contexto dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, constatou-se que um estudante com TEA,
inicialmente bastante agressivo e com dificuldades de aprendizagem, apresentou
evolugcdo significativa tanto na convivéncia com outros colegas quanto na
aprendizagem apos o contato com material concreto.

Segundo Sena (2021), é muito importante envolver criangcas com TEA em
atividades psicomotoras na educacdo infantil, isto porque atividades com esta
caracteristica favorecem o controle emocional e a consciéncia corporal da
crianga.

Para Souza e Paim (2021), criancas com TEA podem aprender muitas coisas,
desde que sejam empregados métodos de ensino e materiais adequados. Para as
autoras, é importante que a crianga com TEA seja inserida no ambiente da escola
regular, e ainda, sugerem o método ABA como possibilidade pedagogica com
eficacia reconhecida cientificamente para o ensino de estudantes com TEA.

Em sintese, a partir da revisdo de literatura realizada, percebe-se que: o TEA
se caracteriza, dentre outras coisas, como uma dificuldade para interagao social e
por alguns comportamentos obsessivos (MELLO, 2011); ha falta de formacgao
continuada para o trabalho com estudantes com TEA (SILVA, 2011; MAGALHAES
et al, 2017); a maioria dos estudantes com TEA no ensino superior realizam
cursos presenciais em instituicdes privadas e ingressam por vestibular (SILVA et
al., 2019); existem métodos para tratamento e inclusdo escolar desses
estudantes (SILVA, REVELES, GAIATO, 2012; LAURENT, 2014; FONSECA, CIOLA,
2014; SOUZA, PAIM, 2021), sendo ABA, PECS e TEACCH alguns exemplos de
metodologias com eficacia ja relatada em trabalhos precedentes na literatura; e
ainda, atividades psicomotoras e brincadeiras com materiais concretos na
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Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental podem contribuir
para o desenvolvimento cognitivo e interacdo social de criancas com TEA
(AZEVEDO et al., 2021; SENA, 2021).

REFERENCIAL TEORICO

Para conhecer e compreender a inclusdo do aluno com TEA, a pesquisa por
nds desenvolvida fundamentou-se principalmente na autora Selma Inés
Campbell, escritora de assuntos educacionais, com livros e artigos publicados na
area da educacdo. O livro Mdltiplas Faces da Inclusdo (CAMPBELL, 2009) visa
principalmente auxiliar o profissional ligado a Educacdo a reconhecer e lidar com
as diferentes formas de exclusdo que se apresentam em seu cotidiano,
possibilitando assim iniciar o processo de inclusdo. A obra contempla as diversas
deficiéncias e dificuldades de aprendizagem do estudante com TEA e oferece ao
educador as ferramentas para apoid-lo em sua tarefa pedagdgica.

Segundo a autora, educagdo inclusiva € um conceito abrangente que envolve
ndo somente o processo de inclusdo das pessoas portadoras de necessidades
especiais ou de disturbios de aprendizagem na rede de ensino em todos os seus
niveis, mas fundamentalmente, todas as diferencas possiveis entre as pessoas. A
educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e como
meio de assegurar que os alunos que apresentem alguma deficiéncia tenham os
mesmos direitos que os outros e que todos sejam cidadaos de direito nas escolas
regulares, bem-vindos e aceitos, formando parte da vida daquela comunidade.

O termo inclusdo foi muito discutido nas ultimas décadas; nos anos 1970
iniciou-se um processo de centralizacdo administrativa e coordenacdo politica, a
partir do governo federal. As leis que asseguram a inclusdo sdo claras e ndo
admitem a segregacdo e a discriminacdo escolar de alunos com deficiéncia, sob
qualquer pretexto ou alegacdo (CAMPBELL, 2009). No entanto, ndo basta que
uma proposta se torne lei para que a mesma seja aplicada. IniUmeras sdo as
barreiras que impedem que a politica de inclusdo se torne realidade na pratica
cotidiana de nossas escolas e instituicdes de ensino superior.

Segundo Campbell (2009), incluir significa aprender, reorganizar grupos e
classes, promover a interagdo entre alunos de outro modo onde compartilhamos
um mesmo todo, ainda que eventualmente em posi¢ées diferentes em fungdo da
complementaridade proporcionada pela diversidade.

Embora os numeros oficiais demonstrem crescimento no numero de
matriculas de alunos com deficiéncia nas instituicdes de educag¢do especial, ndo
podemos esquecer que é no cotidiano escolar que ocorre a efetiva inclusdo
escolar, do que depende ndo somente a matricula, mas a permanéncia dos
alunos na escola, garantindo-lhes as condi¢des necessarias para o
desenvolvimento de seu potencial maximo, dosando-se o processo de acordo
com as necessidades de cada um (CAMPBELL, 2009).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, a partir de dados coletados
por meio de questiondrio investigativo. Participaram da pesquisa vinte
professores do Ensino Fundamental, que ministram aulas em escolas da rede
Municipal, Estadual e Particular localizadas na cidade de Pelotas/RS. O
questionario foi aplicado no més de novembro de 2020, periodo em que foi
realizada a coleta de dados para a pesquisa. A ferramenta utilizada para produzir
e aplicar o questionario foi o Google Forms.

O questionario proposto visava extrair dados relevantes sobre o preparo
pedagdgico dos professores para o trabalho com alunos com TEA, as formas de
avaliar que foram utilizadas no ensino remoto durante a pandemia, e ainda,
como foi o retorno de tais atividades avaliativas pelo estudante com TEA. Tais
informacdes foram importantes no sentido de cumprir os objetivos especificos da
pesquisa.

As questGes propostas foram as seguintes: 1) Qual a sua reag¢do ao saber que
trabalharia com alunos com TEA?; 2) Vocé considera ter recebido formacdo
adequada na graduacdo para trabalhar com inclusdo?; 3) O que é diferente na
avaliagdo do ensino remoto para o aluno com TEA?; 4) Quais estratégias didaticas
vocé tem utilizado para acompanhar o aprendizado do estudante com TEA?; 5)
No ensino remoto os alunos com TEA estdo retornando as atividades de
avaliagdo? Como estdo sendo os resultados?; 6) Com relagdo as aulas ministradas
por meio das plataformas digitais, videoaulas, aulas expositivas: os alunos com
TEA estdo participando ativamente?

Com relagcdo aos aspectos éticos, destacamos que todos os participantes
foram informados por e-mail que se tratava de uma pesquisa, realizada pelo
Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul) sobre inclusdo de estudantes com TEA
no ambiente escolar, e que poderiam desistir de responder a qualquer momento
as questdes propostas. A pesquisa dispensa registro em comité de ética pelo fato
de utilizar respostas de banco de dados sem possibilidade de identificacdo
individual, conforme exposto no inciso V do pardgrafo Unico do Art. 1 da
resolucdo 510 de 2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), publicada pelo
Ministério da Saude (2016).

Os dados foram analisados a partir da sintese das informacg8es presentes nos
quadros gerados a partir das respostas coletadas pelo questionario. Também foi
realizada uma discussdo dos dados coletados empiricamente através desta
pesquisa com os resultados de estudos precedentes da literatura, a partir do
ponto de vista do referencial tedrico adotado (CAMPBELL, 2009).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do apresentamos as respostas dos questionarios e discutimos as
respostas dos professores a luz do referencial tedrico e de resultados anteriores
sobre a mesma temdtica. No Quadro 1, a seguir, sdo apresentados: o codinome
dos professores participantes do estudo, a disciplina que ministram na escola em
gue atuam e o tipo de instituicao onde trabalham.
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Quadro 1 — Informacgdes sobre os participantes

Professor Disciplina Trabalha em Professor Disciplina Trabalha em
P1 Ed. Fisica Escola Publica e Privada P11 Geografia Escola Publica
P2 Pedagogia Escola Publica P12 HISTORIA Escola Publica
P3 Geografia Escola Publica P13 Histdria Escola Privada
P4 Pedagoga Escola Publica P14 Matematica Escola Publica
P5 Titular anos iniciais Escola Publica P15 Histdria Escola Publica
P6 Educagdo Fisica Escola Publica P16 Histdria Escola Privada
P7 Espanhol Escola Publica P17 Geografia Escola Publica
P8 Anos iniciais Escola Publica P18 Ciéncias Escola Publica
Atendimento

P9 Educacional Escola Publica P19 Histdria Escola Publica
Especializado

P10 Histdria Escola Publica P20 Histdria Escola Publica

Fonte: Autoria propria (2021).

No Quadro 2 apresentamos as respostas referentes a primeira e segunda
guestdes da entrevista. Nessas questdes procurou-se saber como foi a primeira
reacao do professor entrevistado quando soube que trabalharia com alunos que
apresentam o TEA, e se ja haviam passado por situacées semelhantes antes da

Pandemia.

Quadro 2 — Respostas das questes 1 e 2

Professor 1) Qual foi sua primeira rea¢do quando | 2) Vocé considera ter recebido formagdo
soube que trabalharia com aluno com | adequada na graduagdo para trabalhar
TEA? Vocé ja teve situagdes semelhantes | com inclusdo?
antes?

P1 Um pouco de apreensdo por falta de | Ndo. Nenhuma formagdo. Quando fiz a
conhecimento na darea. Ja tive diversas | faculdade ndo se falava em inclusdo
situagoes

P2 Busquei informagdes que sobre TEA, para | Ndo
poder dar maior atengdo ao aluno. Sim ja
tive muitos alunos com TEA

P3 A primeira vez que soube que trabalharia | Nenhuma! Infelizmente a graduagdo e a
com aluno TEA, fiquei muito preocupada. | pds deixaram a desejar neste aspecto.
Preocupagdo em fungdo da minha falta de | Nunca tive nenhum tipo de leitura, debate,
preparo para trabalhar com qualquer tipo | exposigdo... absolutamente nada!!!
de aluno com necessidade especial.

P4 Bastante inseguranga, medo de ndo dar | Nao
conta, ndo sabia como deveria lidar com a
situagao.

P5 Foi buscar informagdes com a professora | Néo, foi tudo vago na graduagdo, um breve
anterior e professora de aee. J& tive | conceito de cada deficiéncia, mas ndo
alunos com TEA e outros alunos com | como trabalhar com esses alunos.
deficiéncia mental ou dificuldade de
aprendizado.

P6 Aprender Sim

P7 Em um primeiro momento assusta, ndo | Nao.
sabemos bem como lidar, mas aos poucos
vamos encontrando a maneira como
trabalhar com alunos com TEA.

P8 Foi um misto de sensagbes tais como, | Ndo, foi insuficiente.
medo, inseguranga, responsabilidade,
porém cada aluno com TEA é Unico,
desafiador e fascinante ao mesmo tempo.

P9 Despreparo. Nao

P10 Saber pelo que ele se interessa, para | Ndo. Fui pesquisando depois, entrei em
poder adaptar para Historia. O que é bem | contato com outras leituras que melhor
dificil com alguém que ainda esta na fase | contemplam essa realidade. Exemplo:
concreta e a Histéria é muito abstrata. Giles Deleuze; Jorge Larrosa; Michel

Foucault; Suely Rolnik; entre outros.

P11 Fiquei curiosa pra saber como conseguiria | Nao.
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lidar com os alunos TEA.

P12 Atencgado, sim tive situagdes semelhantes Nao

P13 Medo por n3do saber como seria N&o

P14 Lembro que a primeira coisa que me veio | Ndo, em nenhum momento do curso de
a cabeca era que iria encontrar um aluno | licenciatura em Matematica foi dada
com personalidade parecida com aquelas | qualquer formagéo a respeito da inclusdo.
pessoas autistas retratadas nos filmes:
inteligentes, porém ausentes.

P15 Minha reagdo foi de inseguranca. Em nenhum momento. A faculdade separa
as disciplinas do curso base, daquelas da
educagdo. Normalmente, quem ministra as
disciplinas de educacdo sdo professores da
faculdade de educagdo, que ndo tem
ligagdo com o curso de Histéria. Somado a
isso, pouco se fala em alunos especiais no
geral.

P16 Me  assustei, principalmente pelos | Ndo, embora ndo tenha saido da
comentarios assustadores que alguns | universidade com total desconhecimento,
professores proferiam sobre o aluno em | a pratica é muito diferente da teoria. A
especifico. Nunca tive nesta situagdo | pratica ndo foi oferecida pela
antes. universidade.

P17 Fiquei curiosa pra saber como conseguiria | N&o.
lidar com os alunos TEA.

P18 Apreensdo e inseguranga Nao

P19 Receio, me senti despreparada N3o

P20 Fiquei apreensiva, é tudo novo e o novo | Nao.
assusta um pouco. Sim.
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Fonte: Autoria propria (2021).

Com relacdo a questdo 1 (qual foi sua primeira reacdo quando soube que
trabalharia com aluno com TEA? Vocé ja teve situacOes semelhantes antes?): a
maioria dos professores ficaram preocupados quando souberam que
trabalhariam com um estudante com TEA (P1, P3, P4, P7, P8, P9, P13, P15, P16,
P18, P19, P20). Alguns professores manifestaram ja ter experiéncia no trabalho
com alunos com TEA e ndo se mostraram muito preocupados (P2, P5, P12).
Alguns professores ndo esclareceram se houve preocupacdo ou tranquilidade
inicial (P6, P10, P11, P14, P17).

Com relacdo a questdo 2 (vocé considera ter recebido formacdo adequada na
graduacdo para trabalhar com inclusdo?): apenas a professora P6 respondeu
afirmativamente sobre ja ter recebido formacdo para trabalhar inclusdo na
escola. Este dado corrobora com o que afirmam Silva (2011) e Magalh3es et al.
(2017), a respeito da falta de formacdo para o trabalho com TEA, ja que apenas
uma professora acredita ter recebido algum tipo de formacgdo para trabalhar com
inclusdo. E importante pontuar que a pergunta feita no questionario foi sobre
inclusdao em geral, ndo apenas abordando autismo, o que reforga ainda mais a
tese defendida pelos autores. E fundamental que os professores recebam uma
formacdo adequada para garantir os direitos e a boa aprendizagem de
estudantes com TEA, conforme defendido por Campbell (2009).

E muito importante que uma formacdo docente que pretenda ser efetiva,
discuta, por exemplo, os métodos ja conhecidos e testados para tratamento e
inclusdo social de criangas com TEA, tais como ABA, PECS e TEACCH (SILVA,
REVELES, GAIATO, 2012; LAURENT, 2014; FONSECA, CIOLA, 2014; SOUZA, PAIM,
2021). E importante também que alguns procedimentos pedagdgicos mais
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especificos, como jogos e brincadeiras possam ser aprendidos nesse tipo de
formacao, pois isto também ja foi experienciado e constatado na literatura, como
podemos notar nos trabalhos de Azevédo et al. (2021) e Sena (2021).

No Quadro 3 apresentamos as respostas das questdes 3 e 4, referentes ao
modo como os professores realizaram a avaliacdo de estudantes com TEA

durante a pandemia.

Quadro 3 — Respostas as questdes 3 e 4

Professor

3) O que é diferente na avaliacdo do ensino remoto
para o aluno com TEA?

4) Quais estratégias didaticas vocé tem
utilizado para acompanhar o aprendizado
do estudante com TEA?

P1

O ensino remoto ndo nos permite avaliar com
seguranga introversdo do aluno de TEA

Observagdo

P2

Tudo, na minha opinido ele precisa do olhar atendo
do prof do aee para poder ajuda-lo. Na sala de aula
estamos constantemente incentivando o aluno,
temos prof auxiliares , e outros recursos

No momento.ndo estou atendendo nenhum
aluno

P3

A presenga. Sem o contato, sem a rotina, sem o
nosso acompanhamento fica mais dificil saber se o
aluno estd compreendendo.

Uso videos, textos mais curtos e questdes
objetivas.

P4

Esta pergunta nao ficou clara para mim.

Manter o contato com o aluno auxiliando
nas atividades.

P5

As atividades desse aluno ja& sdo adaptadas e
contamos com o auxilio dos pais e videos do aluno
realizando a atividade para poder avaliar e buscar as
melhores atividades possiveis para o
desenvolvimento de suas potencialidades

Eu busco enviar d&udios para que o
responsdvel possa transmitir ao aluno, desta
forma incentivando o mesmo e fazendo com
perceba a presenca da professora.

P6

Auxilio para realizar

Retorno familiar

P7

No ensino remoto é ainda mais complicado trabalhar
com aluno com TEA, principalmente em lingua
estrangeira, em que a oralidade é mais trabalhada
com alunos especiais. No ensino remoto, ficamos
presos a atividades escritas que muitas vezes nao
alcanga nosso aluno autista.

Procuro mediagdo com as professoras da
sala de recursos.

P8

Fazer o planejamento individual com curriculo
adaptado e ao mesmo tempo motivar o aluno a
realizar as atividades.

Uso de videos e gravuras.

P9

Creio que a falta de contato com o aluno, uma vez
que é através do contato didrio que a avaliagdo
deveria se dar. Conhecer o aluno, propor atividades
adequadas e avaliar os progressos do aluno.

Videos, audios,...

P10

O contato pessoal faz toda diferenga, tu poder ver
como o corpo, as expressdes no rosto vao reagindo
ao que estou tentando ensinar é ouro no nosso
apreender.

Francamente, no momento ele tem
acompanhado as aula, envio atividades
semanais e temos um atendimento
individual. O que ndo tem dado resultado.

P11

Tudo. As atividades devem ser adaptadas para cada
tipo de TEA.

Enviar atividades adaptadas.

P12

Material didatico reduzido

Por videos rapidos sobre a disciplina

P13

Em teoria as avaliagdes sdo semelhantes ao que eram
no ensino presencial.

A partir das avaliagGes.

P14

As atividades sdo realizadas via Meet com a
professora da sala de recursos.

N3do tenho adotado nenhuma estratégia
didatica especifica. As atividades que sdo
enviadas via Google forms, sdo atividades
simples de revisdo, com pouco
aprofundamento do conteudo novo.
Procuro somente deixar a atividade com
explicagdes bem visuais.

P15

Do mesmo modo que no ensino presencial, no
remoto as atividades sdo adaptadas para a
especificidade de cada aluno especial.

Procuro avaliar com atengdo e cuidado as
atividades realizadas por esses alunos. As
atividades sdo preparadas de acordo com o
aluno. Dai existem materiais mais basicos, a
nivel de séries iniciais e atividades mais
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elaboradas, com pequenas altera¢es se
comparadas as que sdo realizadas com os
demais alunos.

P16

Letras maiores, redugdo de texto e menos
alternativas, essa sdo as recomendacgdes

Relato oral, conversas com a mae do aluno e
avaliagdes periddicas

P17

Tudo. As atividades devem ser adaptadas para cada
tipo de TEA.

Enviar atividades adaptadas.

P18

A maioria dos alunos com TEA recebe a mesma
atividades do demais, pois tem flexibilidade de
tempo para responder.

Remotamente, as atividades sdo iguais as
dos demais estudantes.

P19

A principal diferenga é na formulagdo das atividades,
sdo mais objetivas, ndo tem espago para
subjetividade , mesmo a mais sutil ja é complicado
em situacdo normal, em aula remota mais ainda

Muita conversa e parceria com a sala de
recursos e familia

P20

A falta de contato, ndo sabemos se o aluno
entendeu.

Através da professora de AEE, fotos e
audios.
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Fonte: Autoria prépria (2021).

Com relacdo a questdo 3 (O que é diferente na avaliagcdo do ensino remoto
para o aluno com TEA?): alguns docentes afirmam que o comportamento mais
introvertido do aluno com TEA dificulta a avaliacdo, e ressaltam a importancia do
contato presencial para o trabalho com esses estudantes (P1, P3, P7, P9, P10,
P20). Um professor destaca a falta de recursos para superar a dificuldade na
comunicacdo com o estudante com TEA (P2). Alguns participantes nao
esclareceram seu ponto de vista sobre as mudancas que tiveram que realizar
para trabalhar com estudantes com TEA (P4, P6, P11). Alguns professores
relataram que a escola possui recursos e realiza atividades adaptadas para alunos
com TEA (P5, P8, P12, P14, P16, P17, P18, P19), porém, ainda que haja descricdo
de alguns procedimentos adotados no sentido de proporcionar a inclusdo do
estudante com TEA, ndo sdo citados métodos especificos, os jd conhecidos na
literatura, como ABA, PECS e TEACCH por exemplo (SILVA, REVELES, GAIATO,
2012; LAURENT, 2014; FONSECA, CIOLA, 2014; SOUZA, PAIM, 2021). Alguns
participantes relataram que ndo houve mudan¢a em relagdo ao que ja era
realizado presencialmente, antes da pandemia (P13, P15).

A grande maioria dos professores participantes relataram que de alguma
forma as atividades para estudantes com TEA sdo adaptadas, o que é bastante
positivo, pois, segundo Campbell (2009), é importante que sejam garantidas as
condicBes necessarias para que os estudantes com TEA atinjam seu potencial
maximo, e devido as caracteristicas singulares de aprendizagem desses alunos é
natural que se tenha em mente adaptacdes visando a inclusdo deles no processo
de ensino-aprendizagem.

Ressaltamos o fato de seis professores terem destacado a importdncia do
contato presencial devido as dificuldades de socializacdo, que é uma das
caracteristicas do TEA descritas por Mello (2007). Atividades psicomotoras e
brincadeiras sdo estratégias indicadas na literatura (AZEVEDO et al., 2021; SENA,
2021), porém ambas encontram condi¢Ges mais propicias através do contato
presencial, e isto foi dificultado com o advento da pandemia, e por consequéncia,
do ensino remoto.

Com relagdo a questdo 4 (quais estratégias didaticas vocé tem utilizado para
acompanhar o aprendizado do estudante com TEA?): os professores relatam
terem utilizado como estratégias de acompanhamento da aprendizagem a
observacdo (P1), uso de videos (P3, P12), uso de dudios (P5), contato com a
familia (P6, P16), mediagcdo com sala de recursos (P7), videos e gravuras (P8),
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videos e audios (P9), atividades individuais adaptadas (P10, P11, P15, P17), sala
de retorno e contato com a familia (P19), fotos e audios (P20). Os professores P4
e P13 ndo esclareceram suficientemente como estd ocorrendo este
acompanhamento. Outros ndo estdo adotando nenhuma estratégia diferenciada
(P14, P18). O professor P2 ndo estd trabalhando com alunos com TEA no
momento.

Como se pode notar a partir das respostas da questdo 4, foram utilizadas
diversas tecnologias digitais para viabilizar a comunicacdo e avaliacdo da
aprendizagem de estudantes com TEA, e em pelo menos quatro respostas
encontramos o indicativo de atividades adaptadas. Mas, novamente, ndo foram
citados métodos mais especificos para o trabalho com estudantes com TEA, como
ABA, PECS e TEACCH por exemplo (SILVA, REVELES, GAIATO, 2012; LAURENT,
2014; FONSECA, CIOLA, 2014; SOUZA, PAIM, 2021).

No quadro 4 sdo apresentadas as respostas as questdes 5 e 6 da entrevista,
referentes ao retorno das avaliacdes pelos alunos com TEA, e também com
relacdo a participacdo desses estudantes nas aulas remotas.

Quadro 4 — Respostas as questdes 5 e 6

Professor 5) No ensino remoto os alunos com TEA estdo | 6) Com relagdo as aulas ministradas por meio
retornando as atividades de avaliagdo? Como | das plataformas digitais, videoaulas, aulas
estdo sendo os resultados? expositivas: os alunos com TEA estdo

participando ativamente?

P1 Retornam em raras situag@es. Os resultados ndo | N&o, depende muito da familia e a dificuldade
sdo satisfatorios de permanecer atento as atividades

P2 - -

P3 Alguns estdo fazendo as atividades. Os que estdo | Ndo participam das aulas expositivas online.
fazendo as atividades, os resultados tem sido | Realizam as atividades por whatsapp, formulario
bons. do Google, etc.

P4 N&o temos avaliagdo. O retorno das atividades | Ndo
tem sido minimo.

P5 N3o estdo devolvendo. Os pais relatam | O municipio ndo faz uso até o presente
dificuldade em realizar a atividade com o filho. momento de plataformas digitais.

P6 Muito poucos Ndo

P7 Poucos retornam as atividades. Resultado muito | Ndo
aquém do esperado.

P8 Tenho apenas um aluno autista e ele tem se | N&o sei responder.
superado.

P9 Poucos estdo, sem o contato didrio, creio que a | Ndo
avaliagdo fica um pouco comprometida pois ndo
consigo ver aos progressos do meu aluno.

P10 O meu aluno, em especifico, depende muito da | Ndo, mesmo! Se na sala era muito facil se
organizacdo da mae, que me retornaram 1 de 3 | distrair. No video, que na maioria das vezes tem
atividades solicitadas. fatores externos que o distraem facilmente, o

acompanhamento das aulas com a turma é
quase nulo. Nos atendimentos individuais
(online também), com muito esforgo é melhor.

P11 Os retornos ndo sdo efetivos, existe muita | N3o.
dificuldade para acompanha-los, pois o trabalho
que era feito pelos Professores Auxiliares em
sala de aulas, agora precisamos contar com o
apoio das familias, que nem sempre conseguem
se dedicar a mais uma tarefa.

P12 Sim, bom Sim estdo

P13 Sim. Bons. Alguns sim, outros ndo.

P14 As atividades somente sdo avaliadas pelo | Somente 25% dos alunos (1 de 4) tem realizado
retorno. Como no Google forms tem a | asatividades.
possibilidade de retorno das respostas logo apds
o envio, o aluno com TEA, assim que percebe
que errou alguma questdo (sdo duas questdes),
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ele responde novamente o formulario.

P15 O retorno no geral é baixo e ndo diferente para | A prefeitura ndo estd utilizando dessa
os alunos com TEA. Dito isso, dentro dessas | abordagem.
devolutivas  encontramos  atividades que
atendem aos objetivos e outras que nao.

P16 Sim, bastante satisfatérios, embora haja a | N&o, pouca ou nenhuma participagao!
incerteza sobre o desempenho, pois pode ter
atividades feitas pelos familiares

P17 Os retornos ndo sdo efetivos, existe muita | N&o.
dificuldade para acompanha-los, pois o trabalho
que era feito pelos Professores Auxiliares em
sala de aulas, agora precisamos contar com o
apoio das familias, que nem sempre conseguem
se dedicar a mais uma tarefa.

P18 Alguns retornam. As respostas sdo corretas. Ndo | Alguns sim.
tenho certeza se sdo eles que fazem.

P19 Sim... diferente dos demais estudantes, as | No nosso caso ainda ndo fizemos aulas
atividades estdo sendo devolvidas quase na | sincronas, ou video aulas, as atividades estdo
totalidade e de forma mais que satisfatoria sendo enviadas e eles retornam

P20 Alguns estdo. Bom. N&o. Poucos participam
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Fonte: Autoria préopria (2021).

Com relagdo a questdo 5 (No ensino remoto os alunos com TEA estdo
retornando as atividades de avaliagdo? Como estdo sendo os resultados?): a
maioria respondeu que sim (P1, P3, P6, P7, P8, P9, P10, P12, P13, P15, P16, P18,
P19, P20), porém relatam que poucos estudantes enviaram as avaliagdes. Nota-
se diferencas com relacdo ao grau de satisfacdo de cada participante: alguns
relatam estarem muito satisfeitos com o progresso dos estudantes com TEA,
enquanto outros acreditam que ndo houve muita evolucdo no aprendizado
desses alunos durante a pandemia. Alguns responderam ndo receber retorno de
estudantes com TEA durante a pandemia (P4, P5, P11, P17). O professor P14 ndo
esclareceu se esta ou ndo obtendo retorno das atividades. O professor P2 ndo
esta trabalhando com alunos com TEA no momento.

No que se refere a questdo 6 (Com relagdo as aulas ministradas por meio das
plataformas digitais, videoaulas, aulas expositivas: os alunos com TEA estdo
participando ativamente?): Os professores P12, P13 (alguns pelo menos), P14
(25% dos estudantes) e P18 (alguns) responderam que sim. Os professores P1,
P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P15, P16, P17, P19 e P20 responderam que
nao. O professor P2 ndo estd trabalhando com alunos com TEA no momento.

Os dados mostram que poucos estudantes participam de encontros através
de plataformas digitais, quando ha esta possibilidade (algumas escolas ndo as
utilizam). Segundo Mello (2007), a dificuldade de interacdo social é uma
caracteristica do TEA.

Basicamente, de acordo com os resultados emergentes desta pesquisa, as
avaliagdes tém sido enviadas durante a pandemia, mas ha pouca comunicacdo
entre estudantes com TEA e professores pelos meios digitais. Avaliagdes
baseadas em comunicag¢do sincrona digital sdo as que apresentam maiores
dificuldades para estudantes com TEA em periodos pandémicos ou de atividades
remotas. Este é um resultado que se acrescenta ao que ja se sabe na literatura
sobre o tema.

Campbell (2009) afirma que “quando se oferece estimulos adequados,
preferencialmente em escolas regulares, o aluno se integra a comunidade escolar
e ao convivio com os demais alunos” (CAMPBELL, 2009, p. 126). Pelos dados da
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pesquisa, nota-se que o uso convencional das ferramentas digitais de
comunicacado tem pouca eficacia para o acompanhamento da aprendizagem.

Os métodos ABA, PECS e TEACCH constituem-se como técnicas reconhecidas
para o tratamento e inclusdo de estudantes com TEA (SILVA, REVELES, GAIATO,
2012; LAURENT, 2014; FONSECA, CIOLA, 2014; SOUZA, PAIM, 2021), e poderiam
ser adaptados como formas de acompanhamento da aprendizagem também em
contextos de comunicacdo digital remota, mas para que isso pudesse acontecer,
seria necessario que fosse suprida a caréncia de formacao especifica, no que se
refere a inclusdo de estudantes com TEA (SILVA, 2011; MAGALHAES et al, 2017).

Destaca-se a lacuna que existe na formacdao docente para o trabalho de
inclusdo de alunos com TEA. Conforme os dados apresentados no Quadro 2, dos
20 professores participantes deste estudo, apenas um apontou ter recebido
algum tipo de formagdo nesse sentido. Tal resultado corrobora com a literatura
especializada, que jd apontava a necessidade de se dar mais atencdo para a
formacdo de docentes antes do presente trabalho.

Apesar de existirem métodos ja consolidados na literatura e na pratica para o
trabalho pedagdgico envolvendo TEA, tais técnicas ndo serdo efetivadas no
ambito escolar se ndo houver um trabalho de planejamento pedagdgico baseado
em uma formacado docente que contemple os avancos cientificos ja reconhecidos
sobre o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo geral deste trabalho, que foi compreender como
professores da educacdo basica avaliaram a aprendizagem de estudantes com
TEA no periodo de pandemia, podemos dizer que tal objetivo foi cumprido, pois
constatamos que diversos meios (audios, videos, fotos, gravuras, contato com a
familia, sala de recursos) foram utilizados pelos professores participantes da
pesquisa para avaliar remotamente estudantes com TEA, porém poucos
entregavam as avalia¢Ges, e pouquissimos retornavam o contato via ferramentas
digitais. Também ressaltamos a falta de formacdo continuada para o trabalho
com estudantes com TEA, relatada pelos professores participantes, e ainda, o
fato dos métodos mais conhecidos na literatura, com eficacia comprovada, ndo
aparecerem com frequéncia nas respostas do questionario.

A principal contribuicdo deste trabalho foi a constatacdo de que avaliagdes
da aprendizagem baseadas em comunicagdo sincrona digital sdo as que
apresentam maiores dificuldades para estudantes com TEA em periodos
pandémicos ou de atividades remotas.

Constatamos caréncia de formagdo continuada de professores para trabalhar
de forma adaptada com estudantes com TEA, corroborando com resultados ja
estabelecidos na literatura.

Como sugestdo para estudos futuros, sugerimos que sejam exploradas mais
possibilidades pedagdgicas de adaptagdo no uso de tecnologias digitais para o
acompanhamento da aprendizagem de estudantes com TEA em atividades de
ensino remoto, que se articulem com propostas ja conhecidas na literatura, como
os métodos ABA, PECS e TEACCH, por exemplo.
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Assessment of learning of students with
Autism Spectrum Disorder in pandemic
times in the perception of teachers

ABSTRACT

The general aim of this study was to understand how teachers of basic education
evaluated the learning of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the pandemic
period. The specific aims were: 1) to know the pedagogical preparation of basic education
teachers for work with students with ASD; 2) to identify the ways that teachers from
public and private elementary schools in the city of Pelotas-RS used to evaluate students
with ASD during the pandemic; 3) to describe how it was, during the pandemic, the return
of students with ASD in relation to the activities proposed by the teachers participating in
this research. This research follows a qualitative approach, using the methodology of the
investigative questionnaire. There was the participation of 20 elementary school teachers
who teach classes in municipal, state and private public schools, located in the city of
Pelotas/RS. The main contribution of this study was the finding that learning assessments
based on digital synchronous communication are the ones that present the greatest
difficulties for students with ASD in pandemic periods or remote activities.

KEYWORDS: Pandemic; Assessment; Autistic Spectrum Disorder.
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