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Ensino de lingua portuguesa e metodologias
ativas: o desenvolvimento de um projeto de
extensao via tecnologias digitais

RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de relatar a experiéncia de desenvolvimento de um projeto de
extensdo com o apoio de tecnologias digitais, no contexto da pandemia. Trata-se de um
projeto de extensdo voltado a formagdo continuada de professores da rede publica para o
trabalho com metodologias ativas no ensino de Lingua Portuguesa e que teve sua proposta
redesenhada em decorréncia da suspensdo das atividades presenciais na instituicdo que o
sedia, com a migrac¢do das a¢Bes do contexto presencial para o contexto digital / remoto. O
caso descrito ilustra a mobilizagdo de recursos — ambiente virtual de aprendizagem e rede
social — como ferramentas alternativas para o enfrentamento de desafios académicos
emergenciais. Os resultados indicam que o papel das tecnologias digitais na execuc¢do do
projeto pode ser pensando sob a perspectiva de um redimensionamento, em dois
momentos especificos: coadjuvagdo, em sua proposta original; e protagonismo, na versdo
adaptada da proposta, permitindo a garantia da efetividade de a¢des extensionistas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino - Lingua Portuguesa. Metodologias ativas. Extensdo
universitaria. Tecnologias digitais.
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INTRODUCAO

Pensar sobre as intersec¢des entre ensino e tecnologia pressupde considerar
qgue, em certa medida, recursos tecnoldgicos sempre estiveram a servico das
atividades educacionais, afinal um simples |apis, o mais simples dos livros
impressos e, ainda, a tradicional combinacdo “quadro e giz” sdo, igualmente,
tecnologias, presentes desde o processo de formacdo da arquitetura escolar.

Tal ideia é corroborada por Kenski (2012, p. 15, 18-19), para quem
“tecnologia” é o nome dado “ao conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade”, incluindo as de base
educacional, levando-nos a concluir que, em decorréncia dessa dispersao, “muitos
dos equipamentos e produtos que utilizamos em nosso cotidiano ndo sdo notados
como tecnologias”, talvez pelo fato de que ndo se caracterizam como “maquinas”,
“forma concreta com que a tecnologia é popularmente reconhecida”.

O mesmo ndo ocorre, no entanto, com a chamada tecnologia digital, “um
conjunto de tecnologias que permite, principalmente, a transformacdo de
qualquer linguagem ou dado em numeros” (RIBEIRO, 2014, n.p.), decorrente do
avan¢co no modo de codificacdo da informagdo. Segundo Ribeiro (2014), tais
tecnologias, emergentes no século XX, provocaram transformacdes sensiveis na
sociedade, promovendo alteracdes na forma de armazenamento e difusdo da
informagao, que passou a ser descentralizada. Isso, no contexto escolar, trouxe
modificacdes para os “tempos e modos de trabalho”, uma vez que parte dos
materiais de que professores dispéem para preparar e ministrar aulas, bem como
para interagir com seus alunos, enquadra-se no ambito da tecnologia digital
(RIBEIRO, 2014).

Esse intenso processo de transformacBes é uma das marcas da educacdo
brasileira contemporanea. Sdo mudancas que, segundo Lutz e Nery (2019, p. 52),
“exigem de todos nds, professores e membros da comunidade educacional, sérias
reflexdes”, num periodo caracterizado, ainda de acordo com as autoras, pela
“impermanéncia” das coisas, num contraste entre condi¢des e contradicdes.

Recentemente, toda essa instabilidade tornou-se ainda mais expressiva, com
o estabelecimento da pandemia de Covid-19, doenca provocada pelo novo
coronavirus, que ja prescinde de apresentagdes. A imposicao de medidas para o
controle da infec¢do colocou o0 mundo em um estado de distanciamento social
generalizado, com fechamento de empresas, igrejas e, obviamente, escolas, bem
como quaisquer outras instituicdes de ensino, como as universidades, em que as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo foram diretamente afetadas pela
suspensao da presencialidade.

E nesse cendrio que as tecnologias digitais foram alcadas da condigdo de
“eventual possibilidade” a de “primeira necessidade”, ja que, guardadas as devidas
proporg¢des entre contextos publicos e privados, ou centrais e periféricos, o virtual
e a tela tornaram-se elementos protagonistas na constituicdo do que se entende,
hoje, por educagao.

O fato é que, na mesma velocidade em que as mudancas ocorreram, com a
adocdo quase instantanea, em alguns casos, de novas metodologias e novos
recursos, interpuseram-se novos desafios, desejosos de novas solugdes, para as
quais as tecnologias digitais tém incontestavel aplicabilidade. Assim, este artigo
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tem o objetivo de relatar a experiéncia de desenvolvimento de um projeto de
extensao com o apoio de tecnologias digitais, no contexto da pandemia.

Para isso, primeiramente, apresenta-se uma breve discussdo tedrica acerca
das rela¢gdes entre metodologias ativas e ensino de Lingua Portuguesa, base
temdtica do projeto, bem como sobre aspectos que recobrem a extensdo
universitdria como um meio de formacdo docente no ambito das universidades.
Na sequéncia, busca-se apresentar a proposta do referido projeto, com énfase no
seu redesenho, fruto das interposi¢cdes contextuais, além dos resultados
alcancados a partir da incorporacdo de novas linguagens e novos suportes em sua
execugao.

METODOLOGIAS ATIVAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Com a emergéncia e o desenvolvimento de novas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, as praticas sociais de interagcdo passam a incorporar,
na constituicdo dos textos, novos cédigos, novas linguagens, numa multiplicidade
de modos de significacdo, de semioses, a chamada multimodalidade (ROJO, 2012).
Isso, consequentemente, passou a exigir competéncias especificas, ligadas a
compreensdo e a producdo dos textos em circulacao.

Foram intensificadas, a partir disso, as discussdes em defesa da necessidade
de abertura dos espacos escolares a esses novos cédigos, essas novas e variadas
formas de linguagem, afinal tais configuracdes discursivas, em que textos e
suportes diferenciados sdo mobilizados, exigem conhecimentos pautados numa
Otica que extrapola o cédigo verbal. Em outras palavras, o ensino das diferentes
disciplinas que compdem o curriculo escolar, incluindo a Lingua Portuguesa, passa
a requerer novos letramentos, além da leitura e da escrita — os multiletramentos
(ROJO, 2012).

Para isso, hda a possibilidade de articulacdo de diferentes estratégias
metodoldgicas, uma das quais tem sido contemplada teoricamente como ensino
hibrido (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Conforme Moran (2015, p. 27), 0
ensino hibrido permite, a professores e alunos, “ensinar e aprender de inumeras
formas, em todos os momentos, em multiplos espacos”. Tal premissa ampara
recentes tendéncias de investigacdo dos espacos educacionais, segundo as quais é
possivel, independentemente da d4rea de atuacdo do professor, proceder a
convergéncia de objetos de ensino, de estratégias metodoldgicas e, sobretudo, de
recursos (com especial atencdo aqueles de base tecnoldgica digital).

Essa esséncia de multiespacialidade tem ganhado bastante énfase no
contexto da Educagdo a Distancia, bem como no ensino emergencial remoto,
instaurado em virtude da pandemia. Trata-se, de qualquer forma, dadas as
condigbes em que se efetivam o ensinar e o aprender no mundo contemporaneo,
de um deslocamento natural da nogao de “espaco de aprendizagem”, que remete
as premissas do ensino hibrido. Sobre isso, pode-se evocar a reflexdao de Kenski
(2015, p. 85-86):

[...] é muito dificil pensar que as atividades de ensino-aprendizagem
possam ocorrer exclusivamente em ambientes presenciais. Na
realidade, o processo educacional é predominantemente uma relagao
semipresencial. E impossivel pensar que todas as atividades
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educativas previstas ocorram exclusivamente no espaco da escola, na
sala de aula, diante de um professor.

A partir dessas reflexdes, delineia-se um cenario no qual se destacam as
chamadas metodologias ativas, consideradas “estratégias de ensino centradas na
participacao efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, interligada e hibrida” (MORAN, 2018, p. 4). Tais metodologias,
conforme Moran (2018), colocam em evidéncia o papel protagonista do aluno,
envolvendo-o de modo direto, participativo e reflexivo ao longo de todo o
processo de aprendizagem.

Filatro e Cavalcanti (2018, p. 7-8) corroboram essa ideia de “protagonismo”:
as metodologias ativas “propdem um tipo de inovacao incremental” e “enfatizam
o protagonismo do aluno”, por meio de a¢des que envolvem colaboracdo, acdo e
reflexdo. Elas integram, segundo as autoras, o conjunto de metodologias inov-
ativas, compostas, além das metodologias ativas (foco na acdo humana), pelas
metodologias ageis (foco no tempo), metodologias imersivas (foco nas midias e
tecnologias) e metodologias analiticas (foco na avaliacdo) (FILATRO; CAVALCANTI,
2018).

Para Mattar (2017), muito além do protagonismo, as metodologias ativas
propiciam um deslocamento do aluno, no sentido de que, a ele, sdo atribuidos
novos papéis. Segundo o autor, elas

[...] convidam o aluno a abandonar sua posi¢do receptiva e a
participar do processo de aprendizagem por novas e diferentes
perspectivas, como decisor, criador, jogador, professor, ator,
pesquisador e assim por diante; de alguma maneira, ele deixa de ser
aluno. (MATTAR, 2017, p. 22)

As metodologias ativas, dentre as quais podem ser citadas a sala de aula
invertida, a gamifica¢do, a aprendizagem baseada em problemas ou em projetos
e, ainda, a rotagdo por estagbes de aprendizagem, permitem a articulagdo,
segundo Moran (2018, p. 4), de dois conceitos “especialmente poderosos para a
aprendizagem de hoje: aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida” (grifos do
autor). Isso se deve ao fato de muitas dessas metodologias, além de se
sustentarem, como mencionado, na participacdo efetiva dos alunos, possibilitarem
ou, até, requererem a mobilizacdo de recursos e ambientes digitais.

Além disso, a adocdo de metodologias ativas na escola, no ensino de Lingua
Portuguesa ou de qualquer outro componente curricular, permite a articulagdo
entre trés movimentos ativos hibridos, conforme sintetizados por Moran (2018, p.
4-5, grifo nosso):

[...] a construgdo individual — na qual cada aluno percorre e escolhe
seu caminho, ao menos parcialmente; a grupal — na qual o aluno
amplia sua aprendizagem por meio de diferentes formas de
envolvimento, interacdo e compartilhamento de saberes, atividades
e produgBes com seus pares, com diferentes grupos, com diferentes
niveis de supervisdo docente; e a tutorial, em que aprende com a
orientagdo de pessoas mais experientes em diferentes campos e
atividades (curadoria, mediagdo, mentoria).
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Colocar tudo isso em pratica, no entanto, ndo é uma tarefa facil, uma vez que,
dado o contexto de instabilidades e transformacdes por que passa a educacao, ha
ainda uma disputa de paradigmas, entre metodologias tradicionais (sustentadas)
e metodologias mais modernas (disruptivas), como as ativas, para as quais ainda
falta formacdo adequada ou, até mesmo, interesse.

Considerando, portanto, a necessidade de adequacdo da escola a novas
realidades que se (re)desenham na contemporaneidade, como aquelas
contempladas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a), além do fato
de que boa parte dos professores atuantes nas escolas, sobretudo nas da rede
publica, ndo teve acesso (seja na formacdo inicial ou em programas de formacao
continuada) a uma base tedrico-metodoldgica que lhes possibilite a mobilizacdo
das metodologias ativas na sua pratica pedagdgica, um projeto de extensdo como
0 aqui apresentado tem sua proposta de execucdo justificada, na medida em que
coloca a universidade a servico desse processo de transformacdo. Afinal, como
pontua Kenski (2012, p. 75), “novas tecnologias e velhos habitos de ensino ndo
combinam”.

A FORMAGAO DE PROFESSORES VIA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Conforme Art. 207 da Constituicdo Federal, “as universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,
e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”
(BRASIL, 1988, n.p.). Em outras palavras, a extensdo constitui parte da esséncia do
universo académico brasileiro.

Conceitualmente, segundo a Resolugdo CNE n.2 7/2018,

A Extensdo na Educagdo Superior Brasileira é a atividade que se
integra a matriz curricular e a organiza¢do da pesquisa, constituindo-
se em processo interdisciplinar, politico, educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, que promove a interacdo transformadora
entre as instituicbes de ensino superior e os outros setores da
sociedade, por meio da produgdo e da aplicagdo do conhecimento,
em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa. (BRASIL,
2018b, p. 1-2)

Essa “interacdo transformadora” aparece reiterada nas diretrizes que,
segundo o documento, orientam o desenvolvimento das a¢Oes extensionistas.
Considerando o que ja era apregoado, em 2012, pela Politica Nacional de Extensdo
Universitaria (FORPROEX, 2012), tais diretrizes podem ser assim sintetizadas:

e interacdo dialdgica;

e interdisciplinaridade e interprofissionalidade;
¢ indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao;
e impacto na formacdo do estudante; e

e impacto e transformacdo social.

Conforme a Resolugdo CNE n.2 7/2018, as atividades extensionistas devem ser
contempladas no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das universidades,
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bem como devem ser caracterizadas nos Projetos Pedagdgicos do Cursos (PPC),
podendo ser direcionadas nas seguintes modalidades: programas; projetos; cursos
e oficinas; eventos; e prestacdo de servicos (BRASIL, 2018b).

Para Gadotti (2017, p. 1), “se existe, na histdria da universidade brasileira, uma
area que se preocupou em manter vinculos com a sociedade é, certamente, a
extensdo”. E esse “vinculo” é frequentemente estabelecido por meio do
desenvolvimento de projetos, que, entre muitas finalidades, a depender do
publico-alvo ou da esfera social em que sdo instaurados, buscam ofertar subsidios
para a desenvolugdo tedrico-pratica dos profissionais participantes, tais como, no
ambito da Educacdo Basica, os professores.

Diante disso, vale ressaltar a relevancia da extensdo universitaria no processo
de formacdo de professores, entendida aqui em dupla perspectiva: tanto a
formacao inicial, em que graduandos trilham sua jornada rumo a docéncia, quanto
a formacdo continuada, em que professores ja atuantes buscam a atualizacdo
profissional ou, em alguns casos?, auxilio para a efetivacdo de sua préatica. Tal
relevancia é defendida por Garcia (2012), em tese intitulada “A contribui¢cdo da
extensdo universitdria para a formacdo docente”, na qual a autora conclui que

[...] formar professores deve ir além do envolvimento em atividades
de sala de aula, além da coleta de dados para diagndsticos que ndo
geram agdes, deve ir além da pratica indissociada da teoria, precisa se
centrar na formagdo integral que constitui a esséncia das instituicdes
formadoras. Nessa dire¢do, a extensdo universitaria pode contribuir
na medida em que pode auxiliar na formac¢do de profissionais mais
criticos, mais abertos ao didlogo, mais auténomos e sensiveis as
transformacdes do mundo que os rodeia. (GARCIA, 2012, p. 109)

Dessa forma, considerando o periodo de impermanéncias da educagdo
contemporanea (LUTZ; NERY, 2019), marcada pela transi¢do entre velhas e novas
formas de ensinar e aprender, ganham espago projetos de extensdo voltados
justamente a abordagem de novas linguagens, novos métodos, novos recursos,
novas tecnologias.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO DESENVOLVIMENTO DE UM PROJETO DE
EXTENSAO

Um projeto de extensdo voltado a formacdo de professores, comumente, faz
uso de recursos variados, condizentes com a esfera escolar. Considerando, no
entanto, o contexto de pandemia, conforme discutido no item introdutério deste
texto, as tecnologias digitais ganharam destaque nas atividades de ensino e
aprendizagem, passando também a ser protagonistas em atividades de pesquisa
e, nesse caso especificamente, de extensao.

Assim, a partir de agora, serdo apresentadas as especificidades do projeto de
extensdo “Prdticas de linguagem via metodologias ativas: perspectivas
contemporaneas para o ensino de Lingua Portuguesa”, desenvolvido na
Universidade Estadual do Parana (Campus Apucarana), no sul do Brasil, junto ao
Colegiado do Curso de Letras Portugués, com o objetivo de promover a formagao
continuada de professores da rede publica, atuantes no Ensino Médio, para o
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contato com novas perspectivas de ensino de Lingua Portuguesa via metodologias
ativas.

Essa apresentacao serd balizada pela identificacdo do papel das tecnologias
digitais na execucdo do projeto, cujo uso pode ser pensando sob a perspectiva de
um redimensionamento, em dois momentos especificos: tecnologias como
coadjuvantes, em sua proposta original, antes do periodo de pandemia; e
tecnologias como protagonistas, em sua proposta adaptada, decorrente da
interrupcdo de atividades presenciais em virtude do isolamento social.

As discussOes trazem, ainda, alguns resultados preliminares, que evidenciam
o impacto das a¢Ges do projeto na percepcdo dos professores participantes.

Proposta original do projeto

Considerando a indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo (BRASIL, 1988), a proposta original do projeto de extensdao sob analise
caracteriza-se por sua natureza qualitativa, de cardter exploratdrio e interventivo,
uma vez que busca a analise do contexto educacional de uma comunidade
especifica, com vistas a remodelacdo da pratica pedagdgica dos participantes
(LUDKE; ANDRE, 1986), por meio, no caso, de acdes extensionistas.

A partir de seu objetivo geral — promover a formacdo continuada de
professores da rede publica, atuantes no Ensino Médio, para o contato com novas
perspectivas de ensino de Lingua Portuguesa via metodologias ativas —, em
consonancia com o desdobramento de objetivos mais especificos, esse projeto foi
inicialmente estruturado para o desenvolvimento em diferentes etapas, conforme
Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Etapas do projeto em sua versdo original

Etapa Descricao

Oferta de encontros de formagdo, na modalidade presencial, para
Formagao tedrico- o0 embasamento tedrico-metodoldgico dos professores

metodoldgica participantes no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa via
metodologias ativas.

Elaboragdo supervisionada de propostas didaticas voltadas ao
ensino de Lingua Portuguesa via metodologias ativas (durante os
encontros de formagéo).

Desenvolvimento de
propostas didaticas

Aplicacdo supervisionada de propostas didaticas voltadas ao

Aplicagdo de propostas . , . . .
plicag prop ensino de Lingua Portuguesa via metodologias ativas (nas escolas

didaticas L
em que atuassem os participantes).
Compilagdo das propostas aplicadas e revisadas, para elaboragdo
Anélise e socializagdo dos de um “caderno de orienta¢des”, em formato digital, a ser
resultados disponibilizado a toda a comunidade docente da rede, incluindo

os professores ndo participantes do projeto?.

Fonte: Dados do projeto (2021).

A partir do delineamento da proposta original, a presenca das tecnologias
digitais sustentava-se nos pressupostos epistemoldgicos que embasam a
concepgao do projeto, especialmente no que tange ao ensino hibrido (BACICH;
TANZI NETO; TREVISANI, 2015) e as metodologias ativas (MORAN, 2018), para as
quais os recursos digitais oferecem amplas possibilidades de utilizagao, ainda que
sejam metodologias que possam prescindir de tais ferramentas.
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Dessa forma, preliminarmente, as tecnologias digitais manifestar-se-iam: na
conducdo dos encontros de formacdo, para os quais seria necessdria certa
infraestrutura tecnolégica (projetor, computador, internet, etc.); na aplicacdo das
propostas elaboradas pelos professores nas suas respectivas escolas (numa gama
de recursos variavel, cujo inventdrio ndo chegou a ser realizado); e, especialmente,
na elaboracdo do produto para disseminacdo dos resultados do projeto (uma
espécie de e-book).

No entanto, com a suspensdo das atividades presenciais, no primeiro
semestre de 2020, em decorréncia da pandemia, que impulsionou a
reconfiguracdo de toda a dindmica de execucdo do projeto, as tecnologias digitais
assumiram uma dimensao expressivamente maior, deslocando-se de uma posicao
coadjuvante para um status protagonista.

Proposta adaptada do projeto

Com o redirecionamento do projeto provocado pela cessacdo das atividades
presenciais, inicialmente, sem qualquer prejuizo as diretrizes trazidas pela
Resolucdo CNE n.2 7/2018, que discute os possiveis formatos a serem assumidos
pelas atividades extensionistas (BRASIL, 2018b), optou-se pela oferta de um “curso
de extens3o”, na modalidade a distancia, para o qual houve a divulgacio® entre os
professores que compunham seu publico-alvo.

O curso consistia, basicamente, na transposicdo, para o meio digital, da
proposta original de formacao dos professores participantes, ndo mais possivel de
ser efetivada presencialmente. Assim, contou-se com o auxilio de um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), o Moodle, de uso ja institucionalizado na
Universidade que sedia o projeto, mobilizado também nas atividades de ensino,
com a oferta das disciplinas da graduacdo durante o periodo de atuacdo remota
de professores e alunos.

Para o curso, foram delineados seis médulos tedrico-praticos, totalizando 40
horas de atividades, a partir dos quais seriam contemplados os objetivos de
formacdo dos professores participantes e de acompanhamento de sua atuacdo
como criadores de conteldos sob o escopo das metodologias ativas, conforme
Quadro 2, na sequéncia:

Quadro 2 — Etapas do curso on-line planejado para a versao adaptada do projeto
Médulo CH Objetivo

Discutir o conceito tedrico de metodologias ativas,

Metodologias ativas e ah compreendendo o seu espago na instauragdo do chamado

ensino hibrido ensino hibrido, que permite a articulagdo de diferentes formas
de ensinar e aprender.

Refletir sobre o modo como as novas tecnologias digitais de

Tecnologias digitais e informagdo e comunicagdo podem ser mobilizadas pelo

. . 4h . s .
ensino de linguagens professor de Lingua Portuguesa em sua pratica pedagodgica,
em atividades de leitura e escrita.
Metodologias ativas Promover o estudo tedrico de diferentes metodologias ativas
no ensino de Lingua 4 h | aplicaveis ao ensino de Lingua Portuguesa, com énfase na sala
Portuguesa (parte 1) de aula invertida e na gamificagéo.

Promover o estudo tedrico de diferentes metodologias ativas
aplicaveis ao ensino de Lingua Portuguesa, com énfase na
aprendizagem baseada em problemas e na aprendizagem

baseada em projetos.

Metodologias ativas
no ensino de Lingua 4h
Portuguesa (parte Il)
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Médulo CH Objetivo

Metodologias ativas Promover o estudo tedrico de diferentes metodologias ativas
no ensino de Lingua | 4h aplicaveis ao ensino de Lingua Portuguesa, com énfase na
Portuguesa (parte Ill) rotagdio por estagbes de aprendizagem.

Promover um espaco de aplicabilidade dos conceitos tedricos
Metodologias ativas estudados acerca das diferentes metodologias ativas
no ensino de Lingua | 20 h aplicaveis ao ensino de Lingua Portuguesa, por meio da
Portuguesa (parte V) elaboragdo de uma proposta didatica envolvendo uma dessas

metodologias.

Fonte: Dados do projeto (2021).

Vale ressaltar que, embora assumindo caracteristicas especificas de cursos a
distancia, como a disponibilizacdo de videoaulas no lugar das exposices
presenciais, buscou-se manter aspectos essenciais da proposta original. Nesse
sentido, destaca-se, por exemplo, o Ultimo mddulo, durante o qual os professores
participantes teriam a oportunidade de elaborar suas propostas didaticas, as quais,
ao final do desenvolvimento do projeto, comporiam o “caderno de orienta¢des”,
em formato digital, a ser disponibilizado ao corpo docente da rede.

Porém, a baixa procura pelas inscricées, gerada possivelmente pelo excesso
de demandas que recairam sobre esses profissionais no periodo de pandemia
(cursos extras ofertados pelo Governo do Estado; busca por capacitacdes relativas
a novas atividades da rotina docente, como a gravacao de videoaulas, ou até a
extenuacdo fisica e mental desses profissionais), impds a necessidade de um novo
formato de execucdo do projeto, também via tecnologias digitais.

Diante desse panorama, a oferta do curso on-line foi provisoriamente adiada,
cedendo lugar ao desenvolvimento de um espaco de formacao digital, acessivel
aos professores que desejassem e, também, a todos aqueles que se interessassem
pelos conteudos disponibilizados. Assim, a partir de agosto de 2020, o projeto
passou a contar com a exibicdo de um perfil* na rede social Instagram, gerenciado
pelo coordenador, autor deste texto, e pelas alunas colaboradoras®, no qual foram
promovidas: postagens sobre conceitos relativos ao ensino hibrido e as
metodologias ativas (exemplos na Figura 1, a seguir); indicacbes de videos e
leituras; sugestdes de trabalho para a sala de aula; e transmissdes de lives® com
convidados que debateram diferentes assuntos relacionados ao escopo do
projeto.

Figura 1 — Exemplos de postagens no Instagram

As metodologias ativas séo

i 0 O.UE Sﬁn i uma nova forma de ensinar

influenciada pelo ensino
<= METODOLOGIAS R i i
tuants tral d
ATIVAS? e e
- detentor do préprio
conhecimento.
b4

Fonte: Dados do projeto (2021).
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A dinamica de producdo desses materiais envolveu uma série de tarefas
tedrico-praticas, empreendidas pela equipe do projeto, tais como: pesquisas e
leituras de materiais tedricos; redacdo de sinteses informativas; curadoria de
conteldos audiovisuais; elaboracdo de materiais graficos, etc. A partir de um
cronograma especifico, ao longo do segundo semestre de 2020, entre postagens e
promocado de lives, foi possivel contemplar uma série de temas, conforme Quadro
3, na sequéncia:

Quadro 3 — Distribui¢cdo dos temas contemplados nas postagens e lives

Interacao tema

Postagens | Metodologias ativas e ensino hibrido

Postagens | Tecnologias digitais e ensino de linguagens

Live Ferramentas digitais para o ensino contemporaneo de linguagens

Postagens | Sala de aula invertida

Live Tecnologias digitais e metodologias ativas no ensino da oralidade

Postagens | Gamificagdo

Live Tecnologias digitais e metodologias ativas no ensino de producdo textual

Postagens | Aprendizagem baseada em problemas

Live Tecnologias digitais e metodologias ativas no ensino de leitura

Postagens | Aprendizagem baseada em projetos

Live Tecnologias digitais e metodologias ativas no ensino de literatura

Postagens | Rotagdo por estagGes de aprendizagem

Live Apoio pedagdgico na adogdo de novas metodologias

Fonte: Dados do projeto (2021).

Como é possivel observar na distribuicdo tematica, houve uma combinacdo
intercalada entre especificidades de algumas das principais metodologias ativas e
as discussdes relativas a sua aplicabilidade em diferentes eixos do ensino de Lingua
Portuguesa.

Embora o desenvolvimento de atividades na rede social tenha preenchido
algumas lacunas deixadas pela impossibilidade de execuc¢do da proposta original,
a equipe do projeto aguardou um momento oportuno para a retomada da
divulgacdo da oferta do curso on-line, o que ocorreu recentemente, com o inicio
das atividades do primeiro semestre letivo de 2021.

Assim, a partir de um novo processo de divulgacdo, alcangou-se o nimero
programado de 20 professores inscritos, todos atuantes na rede publica,
interessados em conhecer os fundamentos tedrico-praticos para aplicagdo das
metodologias ativas no ensino de Lingua Portuguesa, por meio de um processo de
formacado continuada,. As atividades, seguindo a proposta apresentada no Quadro
2, tém sido desenvolvidas remotamente, permitindo, neste momento, a
verificacdo de alguns dados preliminares.

Dos 20 professores inscritos, apenas 13 iniciaram o acesso aos conteudos, e,
desses, somente sete ja alcancaram a conclusdo das atividades, seguindo o
cronograma de disponibilizacdo semanal dos médulos. Uma vez que as atividades
sdo ofertadas de modo assincrono e considerando o prazo restante de algumas
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semanas antes do encerramento da oferta no ambiente digital, ainda ndo é
possivel atestar que os demais inscritos, de fato, ndao concluirdo o curso.

E perceptivel, nos relatos dos professores, registrados nos féruns de discussdo
de cada médulo, a grande variedade de propostas de atividades para a abordagem
de diferentes conteldos, incluindo a mobilizagdo de diferentes géneros discursivos
(anime, artigo de opinido, conto fantastico, noticia, cartaz, quadrinhos, poema,
cancdo, capa de revista, folder, cartdo de vista, etc.) e diferentes recursos
(plataformas colaborativas, jogos, simuladores, etc.). Além disso, alguns relatos
indicam que, mesmo sem o dominio tedrico das metodologias ativas, esses
professores ja recorriam a propostas metodoldgicas que podem ser assim
caracterizadas:

“Acho que apliquei um principio (sem saber) da gamificacdo esta
semana”.

“Acredito, como alguns colegas ja disseram anteriormente, que ja
utilizava a sala de aula invertida e ndo sabia o nome dessa
metodologia”.

“E eu, professor, fiquei ainda mais contente, porque mal sabiam os
alunos que eu estava aplicando o processo de sala de aula invertida
ao solicitar que eles buscassem informagGes para trazerem para a
aula”.

Além disso, considerando o feedback dos professores efetivamente
participantes e que ja alcancaram a finalizacdo das atividades, registrados numa
breve “pesquisa de satisfagdo” disponibilizada no ambiente virtual, pode-se
considerar que o projeto, por meio do curso de extensdo, tem atingido seu objetivo
de propiciar a formagdo continuada de professores, apresentando a eles novos
conhecimentos ou complementando aqueles ja existentes Os participantes,
quanto a esse quesito, inclusive, reconhecem a relevancia da formagdo continuada
como um meio para o desenvolvimento profissional, o que, no caso de professores,
podera refletir-se, também, na aprendizagem dos alunos. Essas percepcdes
emergem de passagens como estas:

“E muito importante uma acdo como essa para a formacdo dos
professores e informacdo aos professores”.

“Acho que cursos como esse deveriam ser obrigatérios a todos os
professores do ensino médio das escolas publicas! E de extrema
relevancia para que possamos melhorar o rendimento dos nossos
alunos!”

“Embora as metodologias ativas ja facam parte da minha pratica
pedagdgica, o curso acrescentou novos conhecimentos”.

“Gostei muito e aprendi muitas coisas novas que fardo parte das
minhas atividades em sala de aula”.

“Acredito que sempre aprendemos quando nos sdo fornecidas as
ferramentas de ajuda, o curso foi muito bom e vai me ajudar
bastante”.
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Chama a atencdo, no ultimo fragmento, a ideia de que a aprendizagem dos
professores depende do fornecimento de “ferramentas de ajuda”. Um projeto de
extensdo pode ser alcado a essa condicdo, na medida em que a extensdao
universitdria, além de ser “atividade produtora de conhecimento”, também
permite o aprimoramento da “capacidade técnica e tedrica” dos atores envolvidos,
devendo ser pensada como fonte de subsidios importantes para o repensar de
politicas publicas (FORPROEX, 2012, p. 23-24).

Na percepcdo de um dos professores, conforme reproduzido a seguir, o curso
ofertado mantém-se alinhado com os documentos oficiais que norteiam o ensino
de Lingua Portuguesa no pais, como a BNCC. O docente demonstra reconhecer o
papel desse referencial como um “documento de carater normativo” (BRASIL,
2018a, p. 7), o qual deve ser tomado como um dos parametros para o alinhamento
de propostas formativas:

“O curso foi muito bem organizado, contemplando conteudos
relevantes, atuais e alinhados com as normativas da BNCC. Além do
mais, as atividades propostas promoveram reflexdes sobre a minha
pratica docente, bem como, por seu carater pragmatico, me motivou
a aplicar em minhas aulas muitas das metodologias abordadas,
proporcionando, assim, uma efetiva mudanga de paradigma”.

Além da explicita mencdo a BNCC, ao afirmar que as atividades
desencadearam reflexdes sobre a sua pratica docente, que culminaram numa
“efetiva mudanca de paradigma”, o participante instaura a figura do professor
reflexivo, que, por meio de um processo de analise critica de sua atuacdo
pedagdgica, pode chegar a uma ressignificacdo e a uma transformacao do seu fazer
docente, por meio da aplicacdo de novas estratégias. Segundo Liberali (2004, p.
72), esse “reconstruir” significa a “emancipacdo de si através do entendimento de
que as praticas académicas ndo sao imutaveis”, sempre existindo espago para o
novo.

Essa mudanga de paradigma também se evidencia na passagem a seguir:

“Foi um curso muito proveitoso e esclarecedor, pratico que vai me
ajudar dentro da sala de aula. Como ele pude perceber que todos os
conteudos de Lingua Portuguesa conseguimos trabalhar usando uma
ou outra metodologia ativa com o apoio dos recursos tecnoldgicos ou
ndo. Foi 6timo esse curso para enriquecer minhas aulas”.

A “reconstrucdo” emerge da ideia de que os conteldos de Lingua Portuguesa
podem ser abordados de diferentes maneiras, “usando uma ou outra metodologia
ativa”, ou seja, ndo ha a necessidade de que o professor se prenda ao tradicional,
deslocando-se para o desempenho de novos papéis, para além do “transmissor de
conteldos gramaticais”. Conforme Moran (2018, p. 21), “o papel do professor hoje
é muito mais amplo e complexo”, ja que ele “ndo esta centrado sé em transmitir
informacgdes de uma area especifica”. O professor, hoje, incluindo o de Lingua
Portuguesa, deve ser um “designer” de roteiros de aprendizagem (MORAN, 2018).

Além das diferentes possibilidades metodoldgicas, o professor do fragmento
menciona a atuacdo pedagdgica “com o apoio dos recursos tecnolégicos ou ndo”,
evidenciando a compreensao de que promover a aprendizagem ativa nao se limita
ao uso de recursos digitais. No entanto, vale destacar que tais tecnologias, como
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avalia Moran (2018, p. 10), “ndo sdo sé apoio ao ensino”, pois cumprem a fungdo
de “eixos estruturantes de uma aprendizagem criativa, critica, empreendedora,
personalizada e compartilhada”. Em sintese, elas podem potencializar o trabalho
do professor.

Ainda no ambito de reflexdes sobre a intersec¢do ensino e tecnologia, vale
destacar o fato de que a migracdo do curso de uma oferta presencial para uma
oferta na modalidade remota, embora inicialmente possa ter frustrado a equipe
do projeto, foi avaliada positivamente pelos participantes, como ilustra seguinte
relato:

“O curso possibilitou que eu fizesse as atividades no meu tempo,
tendo a oportunidade de rever as aulas gravadas, conforme as
duvidas iam surgindo” .

A possibilidade de avanco em diferentes ritmos, de acordo com o tempo
disponivel, é tomada por muitos professores como um dos requisitos para se
inscrever em um curso ou em qualquer outro evento académico. Portanto, ao ser
idealizada uma estratégia de formacdo continuada, essa flexibilidade deve ser
considerada, haja vista que muitos professores, ainda que desejem, ndo
conseguem efetivar sua participagdo.

A partir de agora, ainda sem a possibilidade de promocgdo dos encontros de
formacdo presenciais, enquanto conclui as atividades do curso com a primeira
turma de professores, a equipe do projeto mantém a pdagina na rede social como
um canal de formacdo indireta, emergente num contexto que exigiu a
reconfiguracdo de praticas de pesquisa, de ensino e, como no caso relatado, de
extensdo. Afinal, “as velozes transformacoes tecnoldgicas da atualidade imp&em
novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar em
permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo” (KENSKI, 2012, p.
30).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho esteve pautado na apresentagdo de um claro exemplo da
emergéncia de novas praticas no ensino em tempo de pandemia, considerando os
desafios impostos e as solugdes propiciadas pelas tecnologias digitais, na medida
em que expde o percurso de adequagao de um projeto de extensdo, que também
envolve o ensino, a um novo contexto social e académico, no qual as tecnologias
digitais, em seus multiplos ambientes, de forma protagonista, despontam como
alternativas capazes de manter a busca por objetivos previamente tracados.

Vale destacar que, por meio da execucdo do projeto de extensao “Praticas de
linguagem via metodologias ativas: perspectivas contemporaneas para o ensino de
Lingua Portuguesa”, mesmo que em formato digital, sem ainda uma definicdo
quanto a retomada de atividades presenciais, o que poderia significar um resgate
da proposta original, é possivel o alcance de resultados visiveis: o estabelecimento
de parceria entre a Universidade e a Educacdo Basica, por meio de acles
extensionistas; a formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa da
rede publica, ofertando-lhes o acesso a conhecimento tedrico-pratico relativo as
metodologias ativas; a promocdo do debate sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
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dentro e fora dos espagos universitarios; e o fornecimento de instrumental tedrico-
metodoldgico, em formato digital, a comunidade docente.

Em sintese, diante desses apontamentos, verifica-se que um projeto de
extensdo assim configurado é capaz de trazer contribuicdes de ordem cientifica
(ao promover o debate tedrico), tecnoldgica (com a disponibilizacdo de material
digital) e de inovacao (a partir de propostas de remodelacdo de praticas de ensino)
em tempos de pandemia.
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Portuguese Language teaching and active
methodologies: the developing of an
extension project through digital
technologies

ABSTRACT

This paper aims to report the experience of developing an extension project with the
support of digital technologies, in the context of the pandemic. This is an extension project
based on the continuing education of teachers from public schools about working with
active methodologies in the teaching of Portuguese Language. This extension project had
its proposal redesigned due to the suspension of presential activities at the host institution
and the migration of actions from the presential context to the digital / remote context. The
case described here illustrates the mobilization of resources — virtual learning environment
and social network — as alternative tools to face emergency academic challenges. The
results indicate that the role of digital technologies in the execution of the project can be
thought from the perspective of a resizing, in two specific moments: coadjuvation, in its
original proposal; and protagonism, in the adapted version of the proposal, allowing the
guarantee of the effectiveness of extension actions.

KEYWORDS: Portuguese language - teaching. Active methodologies. University extension.
Digital technologies.
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NOTAS

1 Um exemplo ilustrativo, vivenciado pelo autor deste texto durante sua
graduacio, envolve o caso de uma professora que, insatisfeita/preocupada com
sua pratica docente, por iniciativa prépria, buscou apoio de um projeto de
extensdo, que, em seu titulo, evocava a “parceria universidade-escola”,
evidenciando o papel da extensdo universitaria como agente transformador.

2 A proposta original do projeto previa a oferta de vinte vagas para
professores integrantes da comunidade docente sob jurisdicdo do Nucleo Regional
de Educacdo de Apucarana, vinculado a Secretaria de Estado da Educagdo do
Parana.

3 A divulgacdo, com o apoio do Nucleo Regional de Educacdo de Apucarana,
constitui um exemplo adicional de mobilizacdo das tecnologias digitais no
desenvolvimento do projeto, uma vez que o material de divulgacdo foi veiculado
tanto por e-mail quanto por comunicadores instantaneos (como o WhatsApp).

4 Acesso ao perfil do projeto no Instagram: @projeto.metodologias.ativas

5 Alunas do Curso de Letras Portugués: Ana Carolina de Franca Quimelo;
Bianca Rafaela Fonseca da Cunha; Geovana Lopes Jordao e Keren Caroline Alves da
Silva.

6 Formato de interacao tipico das redes sociais, em que diferentes usudrios se
conectam, por meio de transmissdo ao vivo de dudio e video, e cuja popularidade
assumiu patamares elevados no periodo de isolamento social em decorréncia da
pandemia.
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