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RESUMO

O professor é visto como mobilizador de saberes que constréi e reconstréi seus
conhecimentos conforme sua necessidade. No entanto, pesquisas apontam que muitos
professores manifestam uma tendéncia a desvalorizar sua formagdo profissional.
Considerando a importancia da Pratica como Componente Curricular (PCC) na formagdo de
professores e as peculiaridades dos cursos de licenciatura em Biologia, temos como objetivo
investigar e discutir como estdo distribuidas as disciplinas relacionadas a PCC em cursos de
Ciéncias Bioldgicas. Para tanto, analisamos Projetos Pedagdgicos de Cursos de Ciéncias
Bioldgicas com foco nos seguintes aspectos: como é desenvolvida a Prdtica como
Componente Curricular e em quais semestres ela ocorre. Por meio da andlise documental
(Ludke e André, 2018), percebemos que a maioria dos cursos estd em conformidade com as
legislagdes que regulamentam a duragdo e a carga hordria obrigatéria aos cursos de
Formagéo de Professores da Educacdo Bésica, mas deverdo adequar-se a Resolugdo 2/2015,
gue entrara em vigor a partir de julho de 2019. Vimos também que a PCC muitas vezes é
compreendida de maneira distorcida, sendo confundida com a aplicagdo dos
conhecimentos especificos em sala de aula, ou seja, com Estdgio Curricular Supervisionado
ou com técnicas de praticas em laboratério. No entanto, a PCC deve ser realizada de
diferentes formas, sem necessariamente envolver atividades em laboratério ou campo.
Neste sentido, os Estagios Curriculares Supervisionados sdo 0os espagos mais oportunos para
exercitar os conhecimentos e habilidades desenvolvidos com a PCC. Nesse sentido,
consideramos a PCC como momento de conexdo do curso, voltada ao encadeamento das
disciplinas da area especifica com as da drea pedagdgica e sua possivel aplicacdo em sala de
aula.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de Professores. Pratica como Componente Curricular. Cursos
de Ciéncias Bioldgicas.
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INTRODUGCAO

O professor é visto como mobilizador de saberes que constréi e reconstroi
seus conhecimentos conforme suas necessidades, suas experiéncias, seus
percursos formativos e profissionais (NUNES, 2001). Ou seja, é visto “como um
profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da pratica e no
confronto com as condicBes da profissdgo” (NUNES, 2001, p.32).

Portanto, ser professor é “exercer uma atividade profissional que, como todas
as outras, tem seus ‘segredos de oficio’, os seus requisitos e procedimentos
préprios” exigindo, assim, uma devida formacao profissional (POMBO, 2011, p.14).
O magistério como profissdao, ou seja, como aplicagdo de conhecimentos
especificos, demanda longa preparac¢do dos docentes (MALUCELLI, 2001).

Pesquisas apontam que muitos professores manifestam uma tendéncia a
desvalorizar sua formagdo profissional, pois

Além de ndo controlarem nem a definicdo nem a selegdo dos saberes
curriculares e disciplinares, os professores ndo controlam nem a defini¢ao
nem a selecdo dos saberes pedagdgicos transmitidos pelas instituicdes de
formacdo (universidades e escolas normais). (TARDIF, 2014, p.41).

Os professores manifestam uma relagdo de exterioridade com os saberes da
profissdo, pois as universidades e seus formadores adotam as tarefas de producdo
e legitimacgdo dos saberes cientificos e pedagdgicos, enquanto que aos professores
resta a apropriacao desses saberes no decorrer de sua formagdao, como normas e
elementos de sua competéncia profissional, competéncia essa sancionada pelas
universidades e pelo Estado.

A formacdo do professor pode ser descrita em trés grandes campos de
conhecimentos: o conteudo especifico a ser ensinado; o conteudo pedagdgico, que
Ihe dard a visdo de educador; e o conteudo integrado na area interdisciplinar, que
tem por objetivo tratar do ensino do conteldo, que é chamado, na legislacdo, de
Pratica Como Componente Curricular (PCC) (MALUCELLI, 2001).

A PCC é de suma importancia visto que propicia o elo entre as disciplinas de
conteudo especifico e aquelas de conteldo pedagdgico, de forma a oportunizar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a atividade docente.
Contudo, sua inser¢do curricular, objetivos, conteldos e formatos ainda sdo
assuntos controversos em muitos cursos (PEREIRA; MOHR, 2013).

Conforme exposto por Terrazzan, Dutra, Winch e Silva (2008)

as atividades relativas a PCC deverdo se constituir em momentos de formagdo
privilegiados para articular o conhecimento conceitual da “matéria de ensino”
com os conteddos a serem ensinados na Educagdo Bdsica, considerando
condicionantes, particularidades e objetivos de cada unidade escolar.
(TERRAZZAN; DUTRA; WINCH; SILVA, 2008, p.75)

Muitas vezes o dia-a-dia das Licenciaturas (exceto a Pedagogia) - em especial
as de Biologia aqui tratadas - revela uma desarticulacdo entre os responsaveis pela
formacdo do licenciado, expondo a dicotomia entre a ciéncia, que se estuda nas
disciplinas basicas, e um ensino desligado da ciéncia, tratado nas disciplinas de
cunho pedagdégico (MALUCELLI, 2001).
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Por consequéncia, tal como apresentado pelo Parecer CNE/CP 9/2001, a
formacao do profissional especifico, como fisico, quimico ou bidlogo, ganha maior
importancia. E a formagdo desses profissionais como “licenciados” torna-se
complementar e residual. Além disso, dentro do ambito universitario a licenciatura
é vista como inferior, em meio a complexidade dos contelddos conceituais da area
disciplinar basica, passando a ser considerada muito mais como atividade
vocacional, quase uma missdo, equivalente a um sacerddcio. (BRASIL, 20014, p.16)

Considerando a importancia da PCC na formacdo de professores e as
peculiaridades dos cursos de licenciatura em Biologia temos como objetivo neste
trabalho investigar e discutir como estdo distribuidas as disciplinas relacionadas a
Pratica como Componente Curricular em Cursos de Ciéncias.

REFERENCIAL TEORICO

O termo Pratica como Componente Curricular (PCC) foi utilizado pela primeira
vez no Parecer CNE/CP 28/2001 (BRASIL, 2001c) que deu origem a Resolugdo
CNE/CP 2/2002 (BRASIL, 2002b), a qual define a carga horéria para os cursos de
Formacdao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura plena. Os termos utilizados no Pareceres CNE/CP 9/2001 (BRASIL,
2001a) e na Resolugdo CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002a) era somente pratica, tal
como podemos ver na definicdo presente no parecer

Uma concepgdo de prética mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de
formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (BRASIL, 200143, p.23)

J4 no Parecer CNE/CP 21/2001 (BRASIL, 2001b) o termo utilizado é Pratica de
Ensino. Posteriormente esse termo foi modificado pelo Parecer CNE/CP 28/2001
(BRASIL, 2001c) que deu nova redacdo ao parecer anterior que o define da seguinte
maneira.

A prética como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes
se nutrem do Parecer 9/2001 ela terd que ser uma atividade tdo flexivel
quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve
se dardesde o inicio da duragao do processo formativo e se estender ao longo
de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacgdo da identidade do professor como educador
(BRASIL, 2001c, p.09).

O Parecer 2/2015 (BRASIL, 2015a), considerado na Resolugdo CNE/CP 2/2015
(BEASIL, 2015b), utiliza como caracterizagdo da pratica como componente
curricular tal como delineado no Parecer CNE/CP 9 e 28/2001 (BRASIL, 20013,
2001c) e reforcado no Parecer CNE/CES 15/2005 (BRASIL, 2005). Esse transcreve
alguns trechos dos Pareceres CNE/CP 9 e 28/2001, que fundamentam as
Resolugdes CNE/CP 1 e 2/2002.
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Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de
formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdao sobre a atividade
profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (BRASIL, 20013, p.23)

Ao tratar do eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas, o Parecer
CNE/CP 9/2001 afirma

Assim, a pratica na matriz curricular dos cursos de formagdo ndo pode ficar
reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado em
si mesmo e desarticulado do restante do curso. (...) Nessa perspectiva, o
planejamento dos cursos de formagdo deve prever situagdes didaticas em
que os futuros professores coloquem em uso os conhecimentos que
aprenderem, ao mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de
diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes
tempos e espacos curriculares. (BRASIL, 2001a, p.57)

J4 o Parecer CNE/CP 28/2001, ao justificar a carga horaria dedicada a pratica,
enuncia

Assim, hd que se distinguir, de um lado, a pratica como componente curricular
e, de outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatdrio definidos em lei. A
primeira é mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles.
A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo

no ambito do ensino (...) E fundamental que haja tempo e espaco para a
pratica, como componente curricular, desde o inicio do curso (...) (BRASIL,
2001c, p.09)

O Parecer CNE/CES 15/2005 esclarece que

a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades formativas
que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia. Por
meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas
atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas
a formagdo pedagogica, mas nao aquelas relacionadas aos fundamentos
técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento (BRASIL, 2015, p. 3).

Tomamos como referéncia para tratar sobre a pratica como componente
curricular o livro Pratica como componente curricular: que novidade é essa 15 anos
depois? organizado por Adriana Mohr e Hamilton de Godoy Wielewicki. Tal livro
apresenta uma diversidade de enfoques e de situacdes referentes a PCC pela
perspectiva de diferentes autores (MOHR; WIELEWICKI, 2017)

Segundo Mohr e Cassiani (2017), estudos mostram que a documentacao
disponivel sobre o processo de criagdo, proposta e execucdo da pratica como
componente curricular é insuficiente para colocd-la em acdo. Pois, além de haver
um desconhecimento dos objetivos e formatos possiveis da PCC, que passa a ser
um entrave para o seu desenvolvimento. Hd uma grande confusdo sobre o sentido

| da palavra pratica principalmente em cursos em que ha inimeras praticas em
Pagina | 130
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laboratdrio, deixando, assim, de lado seus aspectos ligados a educacdo e formacao
de professores.

De acordo com Silverio (2017) a PCC deve ser considerada

como espago potencial para construcdo de reflexdes pedagodgicas que
abordem aspectos da profissionalidade docente, expandindo a preparagdo
ligada a transposicdo diddtica para outras dimensdes que associem a
comunidade escolar, os drgdos que regulam os sistemas de ensino, os
sindicatos de categoria, etc. (SILVERIO, 2017, p. 163)

Da mesma forma Oliveira e Brito (2017) afirma que a PCC é vista "como espaco
de ampliacdo e de fortalecimento das dimensdes relativas a docéncia na formagao
inicial criando espacos e oportunidades envolvidos com a formagdo da identidade
docente”.

Além disso, a PCC se justifica por aproximar o licenciando ao mundo da
educacdo, auxiliando, inclusive, na transposicdo de um componente para
uma analise ou reflexdo na situagdo de ensino e aprendizagem. Mas, para
tanto, é necessario haver compreensdo e experiéncia dos docentes
formadores nas diversas areas acerca desse processo (SILVERIO, 2017, p. 162)

Conforme, Mohr e Cassini (2017) em suas analises das legisla¢cdes nota-se que
é estabelecida que a formagdo de professores deve ocorrer com uma sélida
formacgdo nos conteudos disciplinares da matéria de ensino e uma sdlida formacao
pedagdgica.

As autoras ainda chamam a atengdo que no caso especifico da biologia hd uma
necessidade em relacionar o conteludo bioldgico a aspectos educacionais e
didaticos ndo se restringindo apenas a pratica como componente curricular. Nesse
curso a PCC

pode ser definida como atividade didatico-pedagdgica de abordar, ensinar,
aprender e refletir sobre o conteudo bioldgico de cada disciplina especifica a
partir da perspectiva do ensino-aprendizagem desse conteudo biolégico em
uma sala de aula do Ensino Fundamental, Médio ou outros espagos de
educac¢do ndo formal na qual atuam os bidlogos (MOHR; CASSIANI, 2017, p.
72)

A PCC pode ser desenvolvida no ambito dos cursos de diversas maneiras,
conforme apresentado por Oliveira e Brito (2017): “compondo disciplinas préprias,
assim como pode estar ou nao inseridas nas disciplinas especificas da matéria de
ensino ou nas disciplinas pedagdgicas”.

De maneira similar Wielewicki e Krahe (2017) ao analisarem cursos de uma
instituicdo verificaram quatro possibilidades de se desenvolver a PCC dentro dos
cursos: (1) disciplinas especificamente orientadas como espaco de analise estudo
preparacdo problematizacdo da PCC; (2) incorporacao parcial ou total de
disciplinas existentes no curriculo; (3) destinacdo de uma parcela da carga horaria
de determinadas disciplinas do curriculo para o desenvolvimento de atividades
especificamente voltadas as praticas educativas; e (4) equacionar as praticas
educativas a partir de um componente curricular transversal.

Alguns autores (MOHR; CASSIANI, 2017; BARBOSA; CASSIANI, 2017; OLIVEIRA,;
BRITO, 2017) analisaram atividades que sdo desenvolvidas em disciplinas
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relacionadas a PCC: andlise dos conteudos especificos da matéria de ensino em
livros didaticos; andlise dos conteudos especificos da matéria de ensino em meios
de informacao e meios de divulgacao cientifica; criacdo de uma comissao de PCC;
elaboracdo de figuras com escalas; elaboracdo de projetos tematicos; elaboracdo
de textos didaticos para Educacdo Basica, com uso adequado de linguagem; estudo
de caso; grupos de discussdo; observacdo de ambientes; oficinas; palestras;
producdo de materiais didaticos para Educacdo Basica; seminarios;

Chamamos a atencdo a criacdo de uma comissao de PCC, apresentada por
Barbosa e Cassiani (2017), composta por professores e alunos de disciplinas
pedagdgicas e disciplinas especificas da matéria de ensino para discutir legislages
e buscar alternativas vidveis para implementar e operacionalizar a PCC.

No entanto, algumas situagdes devem ser superadas para que a PCC seja
desenvolvida de maneira eficaz. Torres (2017) chama atenc¢do para a "falta de
preparacdo dos professores das disciplinas com conteudo bioldgico para refletir
sobre aspectos do ensino de ciéncias e biologia” (TORRES, 2017, p. 117).

Segundo Mohr e Cassiani (2017) isso decorre pelo fato de que alguns
professores se sentem despreparados, pois sdao bacharéis com especialidades na
area de biologia e ndo possuem uma formagdo pedagdgica. Portanto, ndo tiveram
a oportunidade de discutir assuntos relacionados a educa¢do como processo de
ensino e aprendizagem e poucos atuaram na educagao.

Visto que muitos docentes sdo

egressos de cursos de bacharelado e com pouca experiéncia e nenhuma
formagdo como docente. Suas concepgdes de ensino, por exemplo,
relacionam-se basicamente a experiéncias que viveram enquanto alunos na
escola basica e/ou graduagdo. (PEREIRA; MOHR, 2017, p.206)

Apesar de existirem exemplos de casos em que ha o envolvimento de quase
todos os professores e disciplinas no desenvolvimento da PCC e ndo apenas dos
responsaveis por disciplinas de conteldo pedagdgico, como o apresentado por
Mohr e Cassiani (2017) no curso de ciéncias bioldgicas da UFSC, pois acredita-se
gue todos sdo responsaveis pela formacdo de professores e tem contribuicdes
importantes para dar. Segundo Torres (2017) existem em muitos cursos em que
ocorre 0 pouco envolvimento dos docentes responsaveis por disciplinas
especificas da matéria de ensino com as reflexdes pedagdgicas propostas pela PCC.

Outro problema apresentado é a utilizacdo da PCC apenas como transposicao
dos conteudos especificos da matéria de ensino. Silverio (2017) em sua pesquisa,
percebeu que os alunos que ja passaram pelas PCC, a reconhecem apenas como
uma disciplina para prepard-los para transmitir o conteldo escolar quando fosse
atuar como docente.

Conforme apresentado por Wielewicki e Krahe, em alguns cursos persiste a
expectativa de que o estdagio curricular supervisionado culmine com a participacao
do estagidrio na escola. No entanto, muitas vezes ndo ha relacdo explicita das
praticas como componente curricular para a constituicdo do aluno para o estagio
curricular supervisionado, ndo havendo um continuum Entre esses dois
componentes. As licenciaturas funcionam mais pela justaposicdo de disciplinas que
por sua integracdo, ocorrendo uma estruturacdo fragmentada e isolada.
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Algumas sugestées sdo propostas para implementar a PCC e superar os
problemas de falta de formacao pedagdgica dos professores, falta de
envolvimento dos professores, a utilizacdo da PCC somente como transposicao
didatica e a falta de integracdo entre o estdgio e a PCC.

Iniciamos com Torres (2017) e Mohr e Cassiani (2017) que propde, a
introducdo de programas de formacdo continuada sobre pratica como
componente curricular aos docentes do ensino superior, para que haja um
desenvolvimento qualificado da PCC nas disciplinas dos cursos. Pois é de
fundamental importancia que “docentes possam conhecer minimamente
conceitos e estudos sobre questdes relacionadas ao ensino, pois esse é um dos
pilares da carreira Universitaria" (PEREIRA; MOHR, 2017, p. 203).

Em relagdo a transposicdo, Silverio (2017) acredita que a PCC ndo deve ser
vista apenas como transposicdo didatica (termo usado pelo autor em sentido mais
aberto) dos conteldos especificos da matéria do ensino. Pois ela tem potencial e
capacidade de produzir conhecimentos e deve ser desenvolvida a partir de um
olhar integrador do curso.

Para ele, a PCC além de ser desenvolvida de maneira a favorecer a
transposicdo didatica dos conteudos especificos da matéria de ensino e permitir a
integra¢do curricular, também deve permitir a aproximagdo da escola e a
compreensdo da profissdo docente. Silverio (2017) lembra que tais atividades
devem ser desenvolvidas de forma articulada ao estagio, pois é nesse espago que
o aluno contextualiza as reflexdes iniciadas na PCC e articula novas experiéncias a
sua formacao, ressignificando a sua ac¢do.

Existe em alguns cursos, segundo Wielewicki e Krahe (2017), uma relagcdo de
continuidade, onde as praticas educativas se ddo como uma sequéncia de
atividades articuladas entre si seguida dos estdgios. “As prdticas educativas
cumpririam um papel de preparagdo ou instrumentalizacdo para a etapa
subsequente de maior contato e inser¢do em contextos da pratica efetiva de
ensino". (WIELEWICKI; KRAHE, 2017, p.141)

Para tanto, Torres, Silverio e Maestrelli (2017) acreditam que

O planejamento e execugdo das praticas no estagio devem estar apoiados em
reflexos desenvolvidos ao longo dos cursos de formagdo, o que constitui
tarefa para toda equipe de formadores, e ndo apenas para o docente
orientador e para o supervisor de estdgio na escola (TORRES; SILVERIO;
MAESTRELLI, 2017, p.213)

Um outro ponto importante a destacar ndo citado anteriormente, proposto
por Silverio (2017), é a necessidade de haver uma rede de colaboragdo e
compartilhamento de conhecimentos, interesses, recursos, perspectivas,
atividades e experiéncias entre universidade e escola.

Para tanto, segundo esse autor, a universidade deve superar a visdao de que
escola é um local para depositar e aplicar conhecimentos e reconhecé-la como
instituicdo capaz de produzir conhecimentos pertinentes e importantes a
formacdo de professores. Por sua vez, a escola deve assumir sua
corresponsabilidade na formacdo de professores tendo uma participacdo conjunta
e reciproca com a universidade, auxiliando na constituicdao da identidade docente
dos licenciandos.
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DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

A pesquisa aqui proposta, enquadra-se para Gil (2002) como pesquisa
documental uma vez que "a pesquisa documental se vale de materiais que nao
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos de pesquisa." (GIL, 2002, p.45)

Para o desenvolvimento deste trabalho utilizamos como documentos os
Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos (PPC) de Ciéncias Bioldgicas avaliados
pelo Sistema de Regulacdo do Ensino Superior (e-MEC?). Tal avaliacdo é baseada
em trés indicadores de qualidade: (1) nota do curso no Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), (2) Conceito Preliminar de Curso (CPC) e (3)
Conceito de Curso (CC), todos os indicadores apresentados variam seu valor de 1
a 5 (sendo 5 o valor maximo).

A pesquisa se inicia com a definigao das IES a serem analisadas, com o seguinte
percurso: (1) Entramos no site e-MEC em Consulta Avang¢ada e selecionamos os
seguintes critérios: (a) Busca por: Curso de Graduacdo; (b) Curso: Ciéncias
Bioldgicas; (c) Modalidade: Presencial; (d) Grau: Licenciatura; (e) Situagdo: em
Atividade; os demais critérios ndo foram selecionados. A partir desses critérios foi
gerado um relatério com 611 cursos. (2) Selecionamos somente as IES que
possuiam notas 4 ou 5 nos trés conceitos, reduzindo nossa amostra para: 37
cursos. (3) Em seguida, buscamos os PPP mediante acesso ao site de cada IES, e
envio de e-mail as coordenag¢des quando esses ndo estavam disponiveis online,
chegando assim aos 13 Cursos de Ciéncias Bioldgicas.

Consideramos os seguintes aspectos: como é desenvolvida a Pratica como
Componente Curricular (PCC) e em quais semestres a PCC ocorre.

Para andlise e tratamento dos documentos coletados utilizamos os estudos
realizados por Lidke e André (2018) sobre analise documental

Para os autores

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informagdo. Ndo sao
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE; ANDRE, 2018, p.45)

Para realizar a andlise documental é necessario rigor e dedicacdo. Nao existe
uma forma correta, mas sim a necessidade de uma sistematizacdo e coeréncia do
esquema escolhido.

Com o intuito de desenvolver a pesquisa seguimos os passos: organizacao dos
dados coletados; construcdo das categorias; exploracao dos dados; aproximacoes
com a literatura encontrada e construcdo dos resultados obtidos.

RESULTADOS ENCONTRADOS

Buscamos identificar e discutir como estdo distribuidas as disciplinas
formadoras nos Cursos de Ciéncias Bioldgicas quanto a Pratica como Componente
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Curricular. Para tanto, analisamos projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas de diferentes instituicdes de ensino superior do pais.

Nosso objeto de analise foi o conjunto de disciplinas contidos na matriz
curricular presente no PPC. A amostragem é significativa, pois inclui instituicdes
publicas e privadas de diferentes regides do pais.

Salientamos que intencionamos observar a diversidade de formacgdo de
professores do Biologia no pais, e ndo as qualificar, classificar ou julgar. Além disso,
o momento em que foi desenvolvida etapa do estudo era de mudanca na legislacao
vigente para a Formagdo de Professores, por conseguinte 0s cursos
poderiam/deveriam estar em momento de reformulacdo de seu Projeto.

CARACTERIZAGAO GERAL DOS CURSOS

Os 13 cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas selecionados para compor
esta pesquisa estdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1: relagdo dos cursos analisados e seus respectivos codigos

Sigla da Instituicao de Ensino Superior

CCBO1 UNIFACEX
CCBO2 UNIPAMPA
CCBO3 UFS)
CCBO4 UFPR
CCBO5 UFSCAR
CCBO6 UFV
CCBO7 URI
CCBO8 UFES
CCBO9 UFSM
CCB10 UFLA
CCB11 UNILASALLE
CCB12 UNOCHAPECO
CCB13 UFFS

Fonte: autoria propria (2018).

Na distribuicdo das Instituicdes no pais, mostrada no mapa a seguir, notamos
gue ha maior concentracdo de IES na regido Sul, com sete Institui¢Ges, seguida da
Sudeste, com cinco e pela regido Nordeste, com uma instituicdo selecionada.
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Figura 1: Distribui¢do das IES no pais.
Bogotd 1,

Colémbia

Brasil A Recife

Bolivia

‘‘‘‘‘‘‘‘

Fonte: GoogleMaps (2018).

O ano de inicio de cada Curso varia de 1972 a 2009. Salientamos que uma
Instituicdo ndo possuia informacgdes suficientes em seu PPC quanto a sua origem.
J4 em relacdo ao ano de elaboracdo da versdo do PPC disponivel, encontramos
uma distribuicdo concentrada nos anos de 2012 a 2014, como apresentado no

Quadro 2.

Quadro 2: ano de inicio do curso e ano de elaboragdo do ultimo PPC
CCBO1 2000 2016
CCBO02 2009 2013
CCBO3 2002 2014
CCBO4 NC 2014
CCBO5 2009 2008
CCBO6 2009 2012
CCBO7 1972 2014
CCBO8 2007 2010
CCBO09 1969 2005
CCB10 2008 2012
CCB11 2002 2013
CCB12 1992 2014
CCB13 2009 2012

Fonte: autoria propria (2018). Legenda: NC: Nao Contém Informacdo
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Quanto a categoria administrativa, quatro instituicdes sao Particulares sem
Fins Lucrativos e nove sao Publicas Federais. Os cursos sao ofertados em diferentes
turnos, tanto matutino, vespertino e noturno, as vezes ocorrendo aulas em mais
de um turno. A duracdo desses cursos varia de 7 semestres (dois), 8 semestres
(sete), 9 semestres (dois) ou 10 semestres (dois).

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

O Quadro 3 apresenta a distribuicdo das PCC em cada um dos cursos
analisados. Com exce¢do do curso CCB0O7, que possui 300h dedicadas a PCC, todos
os demais possuem 400h ou mais empregadas a esse componente. Todos os cursos
possuem, pelo menos, a carga hordria minima exigida pela legislagdo. Chamamos
a ateng¢do ao CCBO4 que desenvolve a PCC juntamente com o ECS.

Quadro 3: Distribui¢do das disciplinas referentes a PCC, ECS e ACC

Cédigo | CH PCC
CCBO1 400h
CCBO2 405h
CCBO3 522h
CCBO4 420h
CCBO5 480h
CCBO6 420h
CCBO7 300h
CCBOS 420h
CCBO09 405h
CCB10 682h
CCB11 400h
CCB12 620h
CCB13 405h

Fonte: autoria prépria (2018).

Além da carga horaria referente a PCC, analisamos também como essa Prética
é apresentada em cada curso, e notamos que ela é trabalhada de diferentes
formas, podendo ser: em disciplinas exclusivas para a PCC; incorporada as
disciplinas pedagdgicas; incorporada as disciplinas especificas; ou uma composicdo
destas trés possibilidades. No Quadro 4 apresentamos essa distribuicdo, os
espacos hachurados correspondem a forma como cada Curso desenvolve a PCC.
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Quadro 4: modo como a PCC é desenvolvida nos cursos analisados.

Disciplinas Incorporadas as  Incorporadas as

exclusivas para disciplinas disciplinas
a PCcC pedagdgicas especificas

CCBO1

CCB02

CCBO3

CCBO4

CCBO5

CCBO6

CCBO7

CCBO8

CCBO9

CCB10

CcB11

CCB12

CCB13

Fonte: autoria propria (2018).

Quanto a distribui¢ao da PCC ao longo do curso: um dos cursos analisados ndo
especifica quando sdao desenvolvidas as atividades; em um curso a PCC é
desenvolvida somente nos trés ultimos semestres; em um curso é desenvolvida do
primeiro ao antepenultimo semestre; em dois cursos do primeiro ao penultimo, e
os demais desde o primeiro semestre até o Ultimo semestre.

Quadro 5: distribuicdo das PCC ao longo dos semestres.

Curso Semestres em que ocorre a PCC

CCBO1 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
CCBO02 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
CCBO3 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
CCB0O4 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
CCBO5 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
CCBO6 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.

vagina | 138 CCBO7 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
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Curso Semestres em que ocorre a PCC

CCBO8 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
CCBO9 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
CCB10* 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
CCB11 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

CCB12 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

CCB13 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.

Fonte: autoria prépria (2018).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

CARACTERISTICAS GERAIS DOS CURSOS

Grande parte dos cursos de Formacao de Professores esta, desde meados de
2015, passando por reformulagdes demandadas pelas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores. Os dados aqui utilizados
foram coletados no ano de 2017 e, em vista disso, a maioria dos PPC analisados
ainda nao havia sido reformulado, pois tem-se até julho de 2019 para a legislacdo
entrar em vigor. Somente um curso (CCB0O1) teve seu PPC reformulado em 2016,
sendo o Unico analisado em acordo com as novas DCN.

A Resolucdo CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015b), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgao continuada. Tal Resolu¢do teve algumas mudancgas,
guanto as cargas horarias, em relacdo a anterior, a Resolugdo CNE/CP 02/2002
(BRASIL, 2002b), instituiu a duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdao Bdsica em nivel
superior.

Apresentamos, no quadro a seguir, uma comparacao dos conteudos
relevantes para a nossa pesquisa

Quadro 6: Comparacio entre as Resolugdes 02/2002 e 02/2015

‘ Resolugdo 02/2002 ‘ Resolugdo 02/2015
Carga Horéria da 400h 400h
PCC vivenciadas ao longo do distribuidas ao longo do
curso processo formativo
Carga Hordria das 1.800h 2.200
Atividades de aulas para os conteudos estruturadas pelos nucleos
Formativas curriculares de natureza definidos nos incisos | e Il do
cientifico-cultural artigo 12 da Resolucdo,
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Resolugdo 02/2002 Resolugdo 02/2015

conforme o projeto de curso
da instituicdo

Minimo de --/3 anos 8 semestres/4 anos
semestres/Anos
Minimo de horas 2800h 3200h

Fonte: autoria prépria (2018).

Constatamos que o acesso aos Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) muitas
vezes ndo é disponibilizado online, via site da instituicdo. Nestes casos, entramos
em contato com a coordenac¢do do curso via e-mail. Algumas IES prontamente nos
responderam e enviaram o projeto, enquanto outras ndo responderam a nossa
solicitacdo, e foram excluidas de nossa pesquisa.

A Portaria Normativa N2 40/2007, que institui, entre outras disposicdes, o e-
MEC, sistema eletronico de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacgdes
relativas aos processos de regulagdo, avaliagdo e supervisao da educagao superior
no sistema federal de educa¢do, em seu Artigo 32, Pardgrafo 29, diz que a
instituicdo deverd manter em pagina eletrénica prépria para consulta de alunos ou
interessados o PPC (BRASIL, 2010, p.26).

Acreditamos que o PPC define qual profissional a IES objetiva formar, define a
identidade formativa nas esferas tanto humana como profissional, além de
principios e orienta¢des pedagdgicas, matriz curricular e estrutura académica.
Portanto, acreditamos que tal documento deva ser facil acesso e publico, o que
nao foi visto em algumas InstituicGes.

Notamos, também, que cada IES tem um formato diferente do PPC, o que
dificulta a andlise, em alguns casos faltam algumas informacdes: data de inicio do
curso, ano de elaboragdo do PPC, oferta de disciplinas por semestre e como a PCC
é distribuida ao longo do curso.

Além disso, percebemos que existem dois cursos que possuem apenas 7
semestres de duragdo, ou seja, 3,5 anos, apesar de ainda estarem em consonancia
com a Resolug¢do CNE/CP 02/2002, deverdo adequar-se as novas DCN, pois para
esta a duracdo do curso deve ser 8 semestres ou 4 anos (BRASIL, 2002b).

A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Percebemos que a maioria dos cursos estd documentadamente em
consonancia com a legislacdo vigente.

Com a excegdo do curso (CCB0O7) que dedica somente 300h a PCC, menos que
o estabelecido na legislacdo, Resolugdo CNE/CP 02/2002, j& que seu PPC foi
elaborado no ano de 2014. Além disso, foram elaboradas disciplinas exclusivas de
Pratica, o que vai de encontro com o proposto pela Resolu¢do CNE/CP 01/2002, no
Artigo 12, Paragrafo 32, em que a PCC deve ocorrer “no interior das areas ou das
disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formacgdo, e ndo
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apenas nas disciplinas pedagadgicas, todas terdo a sua dimensdo pratica.” (BRASIL,
2002a). Ou seja, ndo necessariamente, deve-se criar uma (ou um conjunto de)
disciplina(s) exclusiva(s) para a PCC, fato que também é observado em outros
cursos analisados (CCB01, CCB02, CCBO7, CCB0O8 e CCB13).

Outro descompasso foi do curso (CCB04) em que a PCC ocorre junto com o
Estagio Curricular Supervisionado, o que ndo é permitido segundo o Artigo 13 da
Resolucdo CNE/CP 01/2002

Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenagdo da dimensdo pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar (BRASIL, 2002a, p.06)

Ou seja, deve exceder/extrapolar a carga horaria do ECS. Pois, as

Resolugbes CNE/CP 01/2002 e CNE/CP 02/2002, j& deixam bem claro que a
PCC e o Estagio Supervisionado devem ocupar espagos distintos e
individualizados dentro do processo formativo, onde a PCC deve estar
presente desde o inicio do curso. (TOLENTINO; OLIVEIRA; SOUZA, 2014,
p.6084)

Por outro lado, chamamos atencdo ao curso (CCB10) que possui 682h
dedicadas a PCC, de diferentes formas, com disciplinas exclusivas para a Pratica, e
incorporadas as disciplinas tanto de conteludos especifico da matéria de ensino
como pedagdgico. A PCC é um elemento de fundamental importancia relacionado
a formacdo dos professores, visto que

tem o intuito de romper com a visdo de que a teoria antecede a pratica e que
essa se reduz a aplicacao de teorias, havendo uma valoriza¢do de conceitos e
teorias e a simplificagdo da pratica e dos pressupostos pedagogicos (BOTON;
OMELCZUK; KRUTZMANN; TOLENTINO-NETO, 2017, p.)

Apesar da preocupacdo com a interpretacdo e obediéncia as legislacGes, a
maioria dos cursos desenvolve a PCC incorporada a disciplinas relacionadas aos
conteudos especificos da matéria de ensino e também aos conteudos pedagdgicos,
mostrando uma variedade na formacgao de seus futuros professores.

Conforme afirma Silvério (2017), a PCC deve ser um espaco potencial para a
construcdo de reflexdes pedagodgicas, que abordem de diversas maneiras a
profissdo docente, ligada ndo sé a transposicdo didatica do conteldo especifico da
matéria de ensino, mas também a assuntos relacionados ao cotidiano escolar, a
sindicatos, etc.

Para tanto, é significativo haver uma variedade de formas para desenvolver a
PCC, podendo ser a inclusdo desta em disciplinas especificas da matéria de ensino,
disciplinas pedagdgicas ou também a criacdo de disciplinas exclusivas para a PCC.
Sendo, ao nosso ver, interessante um misto dentre essas possibilidades, ndo se
restringindo a apenas uma delas.

Em alguns cursos percebemos que nao ocorre esse misto de atividades para
desenvolver a PCC (CCB01, CCB02, CCB03, CCBO7, CCBO8, CCBO9 e CCB13), sendo
a PCC destinada a uma disciplina exclusiva (CCB01, CCB02, CCB0O7, CCB08 e CCB13),
ou incluida nas disciplinas pedagdgicas (CCB03), ou nas disciplinas especificas da
matéria de ensino (CCB09). Em outros casos a PCC ocorre de nas disciplinas
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especificas da matéria de ensino e nas disciplinas pedagdgicas (CCB04), e em
disciplinas exclusivas para ela e em disciplinas pedagdgicas.

Chamamos a atencdo para 0s cursos que contém as trés possibilidades de
desenvolvimento da PCC: em disciplinas especificas da matéria de ensino, em
disciplinas pedagdgicas ou em disciplinas exclusivas para a PCC (CCB06, CCB10,
CCB11, CCB12), acreditamos que esta seja a forma mais efetiva para que o futuro
professor desenvolva a sua identidade docente e conheca melhor sua profissao,
além de poder refletir sobre a sua pratica pedagdgica.

Em relagdo a distribui¢ao da PCC ao longo dos semestres nos cursos analisados
existem dois cursos (CCBO5 e CCB08) em que a PCC é desenvolvida a partir da
segunda metade do curso, ndo estando em consonancia com a legislagdo vigente
em que afirma que a PCC deve ocorrer ao longo de todo o processo formativo.
Outro curso (CCB10) ndo contém informagGes de como a PCC é distribuida ao longo
do curso.

Acreditamos ser de grande importancia que a PCC ocorra ao longo de todo o
curso, como ocorre no CCB02 e CCB12, pois tais atividades auxiliam no
desenvolvimento da identidade docente do futuro profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos a Pratica como Componente Curricular como momento de
conexao do curso, voltado para o encadeamento das disciplinas especificas com as
pedagdgicas e sua possivel aplicagdo em sala de aula. E importante que ela
contenha o niumero de horas equivalente ou superior ao solicitado pela legislagao,
bem como seja bem distribuida ao longo do percurso formativo.

Vimos que a PCC muitas vezes é compreendida de maneira distorcida, sendo
confundida com a aplicacdo dos conhecimentos especificos da matéria de ensino
em sala de aula, ou seja, com Estdgio Curricular Supervisionado ou com técnicas
de praticas em laboratério.

Portanto, é preciso superar a visdo de que a PCC é apenas a transposicao
didatica de conteudos especificos da matéria de ensino. Pois, assim como afirma
Silvério (2017), ela tem potencial de produzir conhecimentos, além de permitir a
integracdo curricular, a articulacgdo com o estdgio curricular supervisionado, a
aproximacado dos futuros professores com a escola e a compreensao deste espaco.

As PCC ndo sdo necessariamente atividades praticas, como laboratério ou
campo, essas atividades podem ser realizadas de diferentes formas. Esta relacdo
entre os saberes deveria, antes de tudo, ser uma ponte, um momento de
relacionar diferentes conhecimentos visando a qualificacdo do professor e,
consequentemente, do ensino e da aprendizagem em Ciéncias e Biologia. Neste
sentido, os Estagios Curriculares Supervisionados sdo 0s espacos mais oportunos
para exercitar os conhecimentos e habilidades desenvolvidos com a PCC.
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Characterization of biology teacher training
courses

ABSTRACT

The teacher is seen as a mobilizer of knowledge that builds and reconstructs his knowledge
according to his need. However, research shows that many teachers show a tendency to
devalue their professional training. Considering the importance of the Practice as a
Curricular Component (PCC) in the training of teachers and the peculiarities of the
undergraduate courses in Biology, we aim to investigate and discuss how the subjects
related to the CCP are distributed in Biological Sciences courses. In order to do so, we
analyze Pedagogical Projects of Biological Sciences courses focusing on the following
aspects: how the Practice is developed as a Curricular Component and in which semesters
it occurs. Through documentary analysis (Lidke and André, 2018), we realize that most
courses are in conformity with the laws that regulate the duration and the compulsory
workload for the Basic Education Teachers' Training courses, but should be in line with
Resolution 2/2015, which will come into effect from July 2019. We have also seen that the
CCP is often misunderstood and confused with the application of specific knowledge in the
classroom, that is, with Supervised Curricular Internship or with laboratory practice
techniques. However, CCP must be performed in different ways, without necessarily
involving activities in the laboratory or field. In this sense, the Supervised Curricular Stages
are the most opportune places to exercise the knowledge and skills developed with the PCC.
In this sense, we consider the PCC as a moment of connection of the course, focused on the
linking of the disciplines of the specific area with those of the pedagogical area and possible
application in the classroom.

KEYWORDS: Teacher Training. Practice as a Curricular Component.Biological Sciences
courses.
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NOTA

! Cadastro e-MEC de Instituicdes e Cursos de Educacdo Superior: base de dados
oficial e Unica de informagdes relativas as Instituicdes de Educagdo Superior e
cursos de graduacdo do Sistema Federal de Ensino. (Disponivel em:
http://emec.mec.gov.br/ Acesso em: abr.2017)
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