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Pratica como componente curricular em um
curso de licenciatura em matematica: uma
analise a luz da teoria da atividade

RESUMO

O artigo decorre de uma pesquisa de mestrado e teve como objetivo investigar
possibilidades de organizagdo da pratica como componente curricular (APCC) que possam
favorecer a articulagao entre teoria e pratica na formagao inicial. O estudo foi realizado em
um curso de Licenciatura em Matemadtica e utilizou como base os pressupostos tedricos da
teoria da atividade, dentre os quais destacam-se os conceitos de atividade tedrica, atividade
pratica e praxis. Para o desenvolvimento da pesquisa, adotou-se a pesquisa documental,
utilizando-se dos didrios de classes e dos planos de ensino detalhados das disciplinas
lecionadas no primeiro semestre de 2015 e que apresentavam parte da sua carga hordria
destinada a pratica como componente curricular do curso em estudo. O trabalho
fundamentou-se teoricamente em Leontiev (1983, 1988) para a discussdo de elementos da
teoria da atividade e em Sanchez Vazquez (1980, 2011) para o aprofundamento dos
conceitos de atividade tedrica, atividade pratica e praxis. O processo de andlise deu-se sob
dois aspectos: i) a presenca das APCCs nos trés eixos de formacgdo previstos no curso €; ii) a
natureza das atividades de APCCs presentes no curso. Nesse primeiro aspecto a analise
centrou-se em compreender as recorréncias de atividades entendidas como APCCS nos
eixos de formacdo especifica de conteddo matematico, formacdo pedagdgica geral e
formagdo em educacdo matematica. No segundo aspecto de analise constituiram-se cinco
grupos de atividades, dentre os quais o grupo “Atividades de criacdo, estratégias didaticas,
elaboracdo, planejamento de atividades ou materiais para a sala de aula” revelou mais
indicios de possiveis articulagdes teoria e pratica. Buscou-se, com a pesquisa, discutir as
atividades desenvolvidas como APCCs, trazer contribuicGes aos professores formadores na
organizacdo de suas atividades de ensino, elencando caracteristicas de atividades que
revelam indicios de articulacdo teoria e pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica como componente curricular. Atividade tedrica. Atividade
pratica. Préxis. Licenciatura em matematica.
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INTRODUGCAO

Os A Resoluc¢do do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno (CNE/CP)
n2 01 de 18 de fevereiro de 2002 estabelece que a pratica ndo pode ficar em um
espaco isolado ou reduzida ao estagio. Pelo contrario, ela deve estar em todo o
curso, desde o primeiro semestre e em todas as disciplinas e areas.

Posteriormente, no ano de 2015, foram aprovadas as novas “Diretrizes para
os cursos de Licenciatura no Brasil”, nas quais consta no artigo 13, pardgrafo 3, a
seguinte afirmacdo: “Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relagao entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos
para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.”
(BRASIL, 2015, p. 11).

As referidas diretrizes intencionam relacionar a teoria e a prdtica na formagao
de professores no pais de forma articulada, de modo que nenhuma se sobreponha
a outra, superando duas nogdes bastante presentes no discurso educacional: uma
de que a teoria é mais importante do que a pratica, e outra de um acentuado
“praticismo”, no qual a pratica é mais importante na profissdao docente.

Diante desse cenario, o presente trabalho decorre de pesquisa de mestrado
realizada no Programa de Pés-graduagcdo em Educacdo em Ciéncias e em
Matematica (PPGECM), da Universidade Federal do Parana (UFPR) e buscou
investigar a seguinte problematica: “Que possibilidades de organiza¢do da pratica
como componente curricular em um curso de Licenciatura em Matemdtica podem
favorecer a articulagdo entre teoria e pratica na formacao inicial de professores de
matematica?”. Teve como objetivo investigar possibilidades de organiza¢do da
pratica como componente curricular (APCC) em um curso de Licenciatura em
Matematica que possam favorecer a articulacdo entre teoria e pratica na formacao
inicial, considerando-se pressupostos tedricos da teoria da atividade, dentre os
guais destacam-se os conceitos de atividade tedrica, atividade pratica e praxis.

Como referencial tedrico, o trabalho partiu de estudos acerca da legislacao
vigente para os cursos de licenciatura no Brasil, de pressupostos tedricos da teoria
da atividade propostos por Leontiev (1983, 1988) e do conceito de praxis em
Sanchez Vazquez (1980, 2011).

SOBRE A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A pratica como componente curricular (APCC) foi denominada pela primeira
vez no Parecer CNE/CP de 28/2001, conforme segue:

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo
no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes
se nutrem do Parecer 9/2001 ela terd que ser uma atividade tdo flexivel
quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve
se dardesde o inicio da duragao do processo formativo e se estender ao longo
de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacgdo da identidade do professor como educador.
(BRASIL, 2001c, p. 9).
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Com o surgimento da pratica como componente curricular na legislacdo, o ano
de 2002 também marca a aprovacdo das Resolucdes CNE/CP nol1, de 18 de
fevereiro de 2002, intitulada “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena”, sendo assim como o préprio titulo ja diz, as diretrizes para todos
os cursos de licenciatura no Brasil.

Ainda da analise da Resolugdo CNE/CP 1/2002, acerca da dimensdo prética,
advém:

Art. 13 - Emtempo e espago curricular especifico, a coordenagdo da dimensdo
pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo
das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 192 A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuagdo em situagGes contextualizadas, com
o registro dessas observagoes realizadas e a resolugdo de situagdes problema.

§ 29 A presenca da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo
prescinde da observacdo e acdo direta, poderda ser enriquecida com
tecnologias da informagéo, incluidos o computador e o video, narrativas orais
e escritas de professores, produgbes de alunos, situagBes simuladoras e
estudo de casos. (BRASIL, 20023, p. 6).

Desse documento tem-se a definicdo de 400 horas para a pratica como
componente curricular, durante toda a licenciatura, e desde seu inicio; enquanto
ao estagio supervisionado ficam destinadas também 400 horas, mas com seu inicio
a partir da segunda metade do curso, sendo que a dura¢cdo minima de um curso de
licenciatura devera ser de trés anos letivos (seis semestres letivos).

As resolucBes CNE/CP 01 e 02/2002 permaneceram como diretrizes dos cursos
de licenciatura por treze anos, até que no ano de 2015 foram aprovadas novas
diretrizes para os cursos de licenciatura no Brasil. Com sua aprovagdo no dia 12 de
julho de 2015, é regulamentada a Resolugdo CNE/CP n2 2, que “Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.” (BRASIL, 2015, p. 1).

Com o intuito de entender os principais elementos previstos na nova
legislagdo, apresentamos as mudangas centrais e os pontos de encontro entre as
Resolugdes CNE/CP 1 e 2 de 18 e 19 de fevereiro de 2002, respectivamente, e as
novas diretrizes para os cursos de licenciatura no Brasil. O quadro a seguir
apresenta algumas das alteragbes que ocorreram nas novas diretrizes em
comparac¢do com a Resolucdo 01/2002.
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Quadro 1 - Comparagdo das Resolugdes CNE/CP de 2002 e 2015

Resolugdes CNE/CF 1 de 18 de
Fevereiro de 2002

Resolugao CNEICP n® 2, de 1° de
Julho de 2015

Art. 6% Na consirucao do projeto pedagogico
dos cursos de formagdo dos docentes, serdo
consideradas:

| - as competéncias  refersntes a0
comprometimenta com [ol3 valores
inspiradores da sociedade democratica;

I - as competéncias  referentes 3
compresnsao do papel social da escola;

Il - as competéneias referentes ao dominio
dos contelidos & serem socializados, aos
saus significados em diferentes contexios e
sua articulagdo interdisciplinar;

I - as competénecias referentes ao dominio
do conhecimento pedagogico;

Vo - as competéneias  referentes a0
conhecimento de processos de investigagdo
que possibiliter o aperfeigoamento da pratica
pedagdgica;

WVl - as competéncias  referemtes  ao
gerenciamento do proprio  desenvolvimento
profissional.

£ 1° O conjunto das competéncias
enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que
uma escola de formagdo possa oferecer aos
sgus  aluncs, mas pontua  demandas
importantes oriundas da andlise da atuacio
profissional e assenta-se na lepislacdo
vigente e nas direfrizes curriculares nacionais

A 3. & 67 O projeio de Tormagao deve ser
elaborade e desenvolvidoe por meio da
articulagdo entre a instituicdo de educacio
superior e o sistemna de educacdo basica,
envolvende a consolidagdo de  féruns
estaduais e distrital permanentes de apoio 3
formagdo  docente, em  regime  de
colaberac#o, e deve contemplar:

| - solida formagfo tedrica e interdisciplinar
dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de
licenciatura nas instituigdes de educagao
basica da rede publica de ensino, espago
privilegiado da praxis docente;

Il - o contexto educacional da regido onde
sera desenvolvido;

IV - as afividades de socializacdo e a3
avaliacdo de seus impactos  nesses
col :

V' - a ampliagéio e o aperfeicoamento do uso
da Lingua Poruguesa & da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formagae dos professores, e
da aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, &ticas,
estéticas e relativas & diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa

para a educacdo basica. geracional e sociocultural como principios de
§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos | equidade.

para a constituigdo de competéncias dever,
aléem da formacéo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdic bésica,
propiciar a insercao no debate
contempordneo  mais  amplo, envolvendo
questdes culurais, sociais, econdmicas e o
conhecimento  sobre o desenvolvimento
humano e a propria docéncia,

Fonte: Autoria prépria (2017).

Referente as mudancas na carga horaria para os cursos de licenciatura, a nova
legislagdo prevé alteracdo de carga horaria total minima de 2800 horas para 3200
horas, com integralizacdo em, no minimo, quatro anos.

Sobre a pratica como componente curricular (APCC), objeto em estudo, a
carga horaria de 400 horas ja prevista na Resolucdo de 2002, é mantida nas
diretrizes de 2015, com uma pequena alteracdo no texto que passa de “vivenciada
ao longo do curso” para “distribuidas ao longo do processo formativo”. Em todo o
texto das diretrizes ndo ha referéncias explicitas sobre do que se trata a APCC,
apenas indicacdo de sua permanéncia e de carga horaria prevista. Assim, embora
a Resolugdo 01/2002 tenha sido revogada, as orientacbes do Art. 12 dessa
Resolugcdo permanecem constituindo-se referéncia para a organizacdo das
atividades de pratica como componente curricular. Cabe ressaltar do parecer que
antecede a Resolucdo de 2002 que:

Todas as disciplinas que constituem o curriculo de formacgao e ndo apenas as
disciplinas pedagdgicas tém sua dimens3o pratica. E essa dimens3o pratica
que deve estar sendo permanentemente trabalhada tanto na perspectiva da
sua aplicagdo no mundo social e natural quanto na perspectiva da sua
didatica. (BRASIL, 2001, p. 5).

Diante da necessidade de investigar quais possibilidades de organizacao da
pratica como componente curricular em um curso de Licenciatura em Matematica
podem favorecer a articulacdo entre teoria e pratica na formacdo inicial de
professores de matematica, colocamo-nos no movimento de que é preciso ampliar
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as compreensdes acerca do conceito de pratica. Esse estudo, a luz do referencial
tedrico adotado, nos conduz ao estudo dos conceitos de atividade tedrica,
atividade pratica e, por consequéncia, o conceito de praxis.

ATIVIDADE TEORICA E ATIVIDADE PRATICA NA CONSTITUIGAO DA PRAXIS

Partindo do conceito de atividade em Leontiev, entende-se que em uma
atividade, o objeto, este em mudanca e desenvolvimento, relaciona-se a um
motivo, o qual por sua vez a impulsiona. “A acdo individual (ou grupal) é
impulsionada por uma meta consciente. Embora as a¢des sejam provocadas pelo
motivo da atividade, elas parecem ser dirigidas a uma meta, enquanto a mesma
acdo pode servir a diferentes atividades.” (LEONTIEV, 1978 apud DANIELS, 2003, p.
116).

Retornamos ao professor que se encontra na necessidade de elaborar um
plano envolvendo a pratica como componente curricular (conhecimentos
docentes para futuro professor) para seus alunos. Na sua elaboracgdo, o professor
procura um objeto para fazer com que seus alunos entrem em atividade de estudo
ou de aplicagdo de conhecimentos préprios da docéncia. A agao do individuo ou
do grupo serd guiada a uma meta consciente (condi¢do oferecida pelo professor
em seu planejamento) e a mesma agdo pode servir para diferentes atividades, de
diferentes sujeitos. Com isso, Leontiev vai mais além e elabora o que considera ser
a estrutura hierdrquica da atividade.

Figura 1 - Estrutura hierarquica da atividade

Atividade - Objeto/Motivo

Acdo

Operagdo \# Condigtes

Fonte: DANIELS (2003, p.117).

Tomando esses elementos e relacionando-os com nosso tema de pesquisa, o
professor, enfrentando a necessidade de elaborar uma atividade que incorpore a
pratica como componente curricular, como mencionamos anteriormente, pode
definir o conjunto de a¢Ges que serdao tomadas para que os alunos encontrem os
elementos da pratica na disciplina ou no carater escolar. Esse conjunto de acGes
podem envolver situacdes simuladas em uma sala de aula, ou até mesmo a visita
em escolas ou centros de ensino, mas se o aluno realizar as a¢ées apenas com o
intuito de obter a nota minima para progredir no curso esse serda um motivo
compreensivel; enquanto o aluno que realizar as atividades solicitadas buscando
os elementos da docéncia e da pratica para sua formac¢do como futuro professor,
gozara entdo de um motivo eficaz.
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Por fim, nesse processo de compreensdo da piramide hierdrquica da teoria da
atividade elaborada por Leontiev, adentramos nas operacbes que estdo
intimamente ligadas ao processo de ac¢do, que por sua vez se relacionam com a
atividade. A operacdo é o resultado da transformacdo de uma acdo e é originada
como resultado da sua insercdo dentro de outras acles até que realize a
“tecnificacdo” da acdo. Como Leontiev define: “(...) a génese da acdo estd em sua
relacdo de intercambio com a atividade, toda operacdo é o resultado de uma
transformacdo de acdo, originada como resultado de sua inser¢do dentro de outra
acdo e o inicio da ‘tecnificacdo’ da mesma.” (LEONTIEV, 1983, p. 88, traducdo
nossa).

Referente a necessidade, ela poderd ser a desencadeadora de todas as
operacgdes, agdes e atividades, mas também podera ser gerada por atividades e
acOes realizadas pelos sujeitos na atividade humana. Mas e o professor da
universidade que tem como interesse a formagado do futuro professor da educacgao
bdasica? Ao nos referirmos a atividade do professor universitario na formacao inicial
dos futuros professores, é preciso compreender de que atividade estamos
tratando, o que nos leva a necessidade de discutir os conceitos de atividade pratica
e tedrica.

Partimos inicialmente da compreensao de que a atividade pratica é aquela
“que se manifesta no trabalho humano, na criagdo artistica (...) € uma atividade
adequada a fins, cujo cumprimento exige (...) certa atividade cognitiva.” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2011, p. 227). Em seu trabalho, Sdnchez Vazquez (2011) também
relaciona a atividade pratica como sendo uma atividade real, objetiva ou material.
Na mesma direcdo, Ribeiro (2011) também menciona:

Por atividade pratica entende-se a “atividade objetiva” cujo objeto é a
natureza, a sociedade ou os homens reais e cujo fim é a transformacgdo da
realidade, do mundo natural ou social na dire¢do da satisfacdo de
determinada necessidade humana, na qual o resultado é a materializagdo de
uma nova realidade. (RIBEIRO, 2011, p. 57).

Quando mencionamos o0 conceito de atividade, nos referimos as
transformacgdes que o individuo realiza para satisfazer suas necessidade, tanto
subjetivamente como objetivamente. Mas para a atividade pratica, essas
transformacdes e as acOes realizadas se caracterizam apenas no mundo real, da
matéria prima visivel. A atividade pratica existe pelo homem e para o homem.

Enguanto a atividade pratica pode ser compreendida como atividade objetiva,
como situamos anteriormente, podemos entender a atividade tedrica como uma
“atividade subjetiva”, que ndo tem como objeto a natureza, a sociedade, como a
atividade pratica.

Segundo Sanchez Vazquez, na atividade tedrica:

Seu objeto ou matéria-prima sdo as sensagdes ou percepcdes —isto é, objetos
psiquicos que sé tem existéncia subjetiva — ou os conceitos, teorias,
representagdes ou hipdteses que tém uma existéncia ideal. O fim imediato da
atividade tedrica é elaborar ou transformar idealmente — e ndo realmente —
essa matéria-prima, para obter, como produtos, teorias que expliguem uma
realidade presente, ou modelos que prefigurem idealmente uma realidade
futura. A atividade tedrica proporciona um conhecimento indispensavel para
transformar a realidade, ou tragca fins que antecipem idealmente sua
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transformagdo, mas tanto em um como no outro caso a realidade efetiva
permanece intacta. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 234).

Entdo enquanto a atividade pratica esta agindo na natureza, a tedrica estd
agindo sobre o sujeito, mas ndo transformando a matéria-prima fisica, e sim
mudando ideias, teorias e percepc¢des no individuo ou num grupo. Isso entdo torna
a atividade tedrica aquilo que transforma o ideal (0 mundo das ideias, da
consciéncia); contudo, isso ndo faz dela menos importante do que a atividade
pratica que transforma o real.

Nesse sentido, como mencionado por Sdnchez Vazquez, a atividade tedrica
proporciona um conhecimento indispensavel para transformar a realidade, aquela
gue é modificada pela atividade pratica, o que nos indica a intima relagdao entre a
atividade pratica e a tedrica.

As ag¢bes humanas buscam satisfazer necessidades do homem. Como
apresentamos anteriormente, essas a¢des tendem a transformar um objeto
material, ou essas a¢des podem acontecer no ambito tedrico ou da consciéncia.

Essas a¢Oes objetivas, que transformam o objeto (atividade pratica) e as agOes
realizadas na consciéncia (atividade tedrica), podem se constituir como um
movimento de prdxis. Para isso, partimos do entendimento de que “Toda praxis é
atividade, mas nem toda atividade é préxis.” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 221).
Pois se consideramos que estamos realizando apenas a atividade pratica,
desconexa com a atividade tedrica, embora estejamos realizando uma atividade,
ela ndo se configurard como sendo praxis. De acordo com Sanchez Vazquez:

Em suma, a praxis se apresenta como uma atividade material, transformadora
e adequada a fins. Fora dela, fica a atividade tedrica que ndo se materializa,
na medida em que é atividade espiritual pura. Mas, entretanto, ndo ha praxis
como atividade puramente material, isto é, sem a produgdo de fins e
conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica. (SANCHEZ VAZQUEZ,
2011, p. 239).

N3do cabe supervalorizar uma em detrimento da outra, pois é necessdrio
relacionar as duas para que se constitua uma mudanca real e ideal na matéria-
prima. Como destacam as autoras Souza e Moretti:

Assim, se por um lado a prética é o fundamento da teoria, por outro a teoria
ndo tem como func¢do justificar a pratica e sim servir-lhe de guia e
possibilidade de esclarecimento, muitas vezes estabelecendo relativa
autonomia em relagdo a primeira e até se antecipando a ela. (SOUZA e
MORETTI, 2015, p. 34).

Assim, faz-se mister tomar cuidado para ndo nos atermos no “practicismo” do
senso comum que se dobra ao pensamento de uma pratica esvaziada de
elementos tedricos e centrada no “fazer pelo fazer”, ou ainda a prdtica sem ou com
pouca teoria justificada pelo entendimento de que o verdadeiro conhecimento se
reduz ao util.

Cabe compreender a dependéncia mutua da teoria e da pratica, em que a
pratica é o fundamento da teoria e que para ela ira voltar dialeticamente. Cabe,
ainda, compreender que a praxis como sendo a relacdo da atividade tedrica-pratica
implica diretamente na organizacdo das atividades de pratica como componente
curricular, pois elas ndao poderdao ser esvaziadas de nenhuma das duas, ndo
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recorrendo a uma visdao do senso comum de uma prdatica sem teoria ou apenas
com o minimo dela. Ou seja, em nosso entendimento a pratica como componente
curricular sé pode ser entendida nessa relacao entre a atividade tedrica e atividade
pratica, na direcdo da praxis.

Assim a elaboracdo de atividades em que a “A unidade da teoria e da pratica,
pressupde, portanto, sua mutua dependéncia” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 264)
favorece a formacdo dos futuros professores e, em particular, a dos professores de
matematica.

DA METODOLOGIA AO PROCESSO DE ANALISE

Com o intuito de investigarmos a problematica de pesquisa a luz do conceito
de pratica, circunstanciado em principios da teoria da atividade, adotamos a
pesquisa documental como modo de apropriacdo do objeto de pesquisa. A andlise
deu-se utilizando os didrios de classes e os planos de ensino detalhados das
disciplinas lecionadas no primeiro semestre de 2015 e que apresentavam parte da
sua carga hordria destinada a prdtica como componente curricular. O curso cujas
APCCs foram objeto de anadlise foi o de Licenciatura em Matematica, da
Universidade Tecnolégica Federal do Parand, campus Curitiba.

Para realizar a investigagdo, recorremos ao projeto de abertura do curso,
datado de 2010, disponivel no site da UTFPR, pois, até o momento das analises, o
curso ainda ndo possuia projeto pedagdgico completo, encontrando-se esse em
processo de construgcao pelo Nucleo Docente Estruturante do Curso. Como ponto
de partida para a organizacdo e andlise dos dados optamos pela formulacdo de
perguntas guia, dentre as quais destacam-se: o que o projeto menciona sobre
pratica como componente curricular?; o que o projeto menciona sobre “pratica”
no curso?; como estd distribuida a APCC no curso?; como as disciplinas com APCC
estdo distribuidas nos semestres?. A proposi¢do dessas perguntas norteou todo o
processo de captacao dos dados no decorrer da investigagao.

A tabela a seguir apresenta o numero total de disciplinas de cada eixo
formativo: quantas delas apresentam horas destinadas a APCC; a porcentagem de
disciplinas com APCC em cada eixo; e o total de horas disponibilizadas para cada
eixo de formacao.

Tabela 1 - Relagdo disciplinas e APCCs no curso

N° % das disciplinas

N° : ! . . Horas aula
Eixo de Formagio L Disciplinas com APCC por eixo
disciplinas 0 de APCC
com APCC de formagio
Especificas de conteddo
matematico (ESP) 23 17 2% £k
Pedagobgicas Gerais (PG) 17 3 17,654% 35
Educacio Matem atica (EM) 7 T 100% 118
Total* 45 27 55,59% 450

*Sem realizar a convers&o para as aulas de 50 minutos.

Fonte: Projeto de Abertura do Curso (2010).
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Da analise dos didrios de classe do primeiro semestre de 2015, as APCCs foram
classificadas em 36 itens de maior abrangéncia. Com essas informacées, foi elaborado o
quadro a seguir, composto da juncao de diversas atividades descritas como sendo de

APCC, para que fosse possivel organizar os dados da pesquisa.

Quadro 2 - Descrigao de APCCs nos diarios de classe

Descrigao das atividades consideradas como APCC

01 — Leitura de artigo ou texto envolvendo tema da
disciplina

02 — Resolugdo de exercicios propostos.

03 — Apresentac3o/Seminario para a turma de um
tema proposto.

04 — Pesquisa de artigo/Material para disciplina.
05 — Criagdo de Material concreto.

06 — Elaboracdo de atividade.

07 — Planejamento de uma aula.

08 — Participago em evento da instituigdo.

09 — Elaboracio de uma questdo sobre o tema
proposto.

10 — Lista de exercicios.

11 — Estudo de softwares no ensino de Matematica.
12 — Estudo de Legislacio/Diretrizes.

13 — Discussdo sobre tema proposto.

14 — Uso de softwares no ensino de Matematica.

15 — Analises de Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP).

16 — Analise de jogos para o ensino de Matematica.

17 - Estudo de Tecnologias para deficientes
auditivos.

18 — Trabalho com material concreto.

19 — Elaberacdo de projeto de pesguisa.

20 - Aplicacio de conteddo proposto pela disciplina.

21 - Apresentacdo para a turma de exercicio
resolvido pelo aluno.

22 — Elaberacdo de um mapa conceitual.

23 - Orientagfes para elaboracdo de relatérios.

24 — Organizacdo curricular e planejamento didatico.
25 — Entrega de relatdrio.

26 — Aplicagdo do contetdo proposte na Educagdo
Basica.

27 — Estudo de casos no ensino com Modelagem
Matematica.

28 — Estratégias didaticas gue possibilitam o uso de
Modelagem Matematica em sala de aula.

29 — OrientacBes para desenvolvimento de projetos
com Modelagem Matematica.

30 — Discussdo de Educacio Ambiental & Modelagem
Matematica.

31— Uso de Video.

32 — Indicagdo do contetido matemético trabalhade na
aula.

33 - Estudo dos textos de Paulo Freire.
34 — Andlise de contetido no livro didatico.
35 — Andlise do livro didatico.

36 — Descrigio de APCC indefinida.

Fonte: Autoria propria (2017).

presentes no curso.

presenca nos diferentes eixos:
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De posse dos dados documentais organizados, o movimento de analise das
APCCs foi conduzido sob dois aspectos: i) a presenca das APCCs nos trés eixos de
formacdo previstos no curso e; ii) a natureza ou “tipo das atividades” de APCCs

Da analise das disciplinas com APCCs nos eixos de formacdo: disciplinas
especificas de conteldo matematico, disciplinas de formacdo pedagdgica geral e
disciplinas de educacdo matemadtica e das descricdes constantes dos didrios de
classe, foi elaborado um diagrama em que figuram os tipos de atividades e sua

Figura 2 - Interseccdo APCCs nos eixos de formacdo
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PEDAGOGICA GERAL

EDUCACAO MATEMATICA

Fonte: Autoria prépria (2017).

Da analise da figura observa-se que o item 3 — Apresentagdo/Seminario para
a turma de um tema proposto - estd situada na intersec¢do dos trés conjuntos de
atividades. Mas isso realmente tem seu foco na docéncia? A APCC tem o intuito de
propiciar ao futuro professor aproximagdes com situacGes de docéncia. Nesse
sentido, cabe-nos questionar de que modo a leitura de temas propostos e a
apresentacdo em semindrios realmente cumpre esse objetivo.

Continuando a analise do diagrama, a intersecg¢ao entre os eixos de Formacao
Especifica e de Educagdo Matematica apresenta nove itens de semelhanga, o que
nos indica uma tentativa de didlogo entre as atividades desses dois eixos,
possivelmente associada a natureza do conhecimento envolvido — a disciplina.

Com aintencdo de ampliar o processo de andlise dos dados documentais, para
além do olhar sobre as APCCs listadas nos diferentes eixos formativos e suas
recorréncias em um ou outro eixo, interessou-nos analisar em especial os “tipos
de praticas” indicadas e suas aproximagdes com o conceito de prdaxis, no
movimento da atividade tedrica e pratica. Nessa dire¢do, constituiram-se cinco
grupos de analise, descritos a seguir.

O grupo 1 compreende as situacdes em que o académico realiza atividades de
APCC que envolvem documentos que o futuro professor deverd manusear e ter
conhecimento, tais como a legislacdo, documentos oficiais e relatdrios. Com isso,
denominamos o primeiro grupo como “Atividades que envolvem andlise, leitura
ou elaboracdo de documentos oficiais, relatérios ou legislagdo educacional”.

O grupo 2 é o conjunto de atividades em que o académico tem contato com
praticas do cotidiano da vida profissional de um professor. Questdes que envolvem
o conhecimento tanto tedrico quanto pratico da atividade docente, voltado a
elaboracdo e planejamento de uma aula ou atividade, a confeccdo de materiais e
elaboracdo e resolucdo de exercicios com a turma. S3o atividades subsidiadas
tanto pelo elemento tedrico quanto pelo elemento pratico, que tem sua finalidade
a pratica do professor. Com isso denominamos o segundo grupo como “Atividades
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de criacdo, elaboracdo, planejamento de atividades ou materiais para a sala de
aula”.

O grupo 3 compreende as situacdes que envolvem leituras, apresentacdes,
debates de textos, artigos, dissertacdes ou temas especificos para a disciplina,
englobando temas de assunto da disciplina ou leituras complementares.
Denominado entdo de “Atividades de leitura, debate, ou estudo de texto ou tema
para disciplina”. Atividades subsidiadas por elementos praticos e tedricos, mas que
tem seu foco em itens tedricos que podem vir a subsidiar a atividade docente.

O grupo 4 envolve situagdes nas quais sdo solicitados na disciplina que se
realize uma atividade especifica para o momento, seja lista de exercicios, aplicagao
de exercicios ou resolugdes. Nomeamos este grupo como “Atividades de fixagao
especificas para disciplina”, pois ndo apresenta seu foco nem em atividades
tedricas do futuro professor, nem em conhecimentos préprios da pratica docente,
e, ainda, ndo se desenvolve no sentido da praxis, mas sim de exercita¢ao no sentido
mais proximo de praticismo.

O ultimo grupo é de atividades que ndao podemos classificar entre nenhuma
das categorias anteriores, assim denominamos como “Outras atividades”, em
menor quantidade que as anteriores, tais como participacdo em evento da
instituicdo, entrega de relatdrios ou até mesmo a apresentagao de um video para
a turma.

Em sintese, os grupos constituidos compuseram o seguinte quadro:
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Quadro 3 - Descrigao dos grupos de APCCs por tipo de atividades

Grupo Itens pertencente aoc grupo

12 — Estudo de Legislagdo/Diretrizes.
15 — Analises de Projetos Politicos
01 - Atfividades gue envolvem analise, leitura Pedagdgicos (PPP).

ou elaboragdo de documentos oficiais, 12 — Elaborac3o de projeto de pesquisa.
relatorios ou legislacdo educacional 23 - Orientagées para elaboracdo de
relatdrios.

20 — Orientacfes para desenvolvimento de
projetos com Modelagem Matematica.

35 — Analise do livro didatico.

U5 — Criagao de Matenal concreto. |

06 — Elaboracdo de atividade.

07 — Planejamento de uma aula.

09 — Elaboragdo de uma questio sobre o

02 - Afividades de criagdo, esftratégias | tema proposto.
didaticas, elaboragio, plansjamento  de | 44 — Estudo de softwares no ensino de
atividades ou materiais para a sala de aula Matematica.
14 — Uso de softwares no ensino de
Matematica.

16 — Andlise de jogos para o ensino de
Matematica

18 — Trabalho com material concreto.

21 — Apresentacdo para a turma de exercicio
resoclvido pelo aluno.

24 — Organizacdo curricular e planejamento
didatico

26 — Aplicagdo do conteddo proposte na
Educacio Basica.

27 — Estudo de casos no ensino com
Modelagem Matematica.

28 — Estratégias didaticas que possibilitam o
uso de Modelagem PMatematica em sala de
aula.

34 — Analise de contetido no livro didatico

01 — Leitura de artigo ou texto envolvendo
tema da disciplina

03 — ApresentacdofSeminario para a turma de
um tema proposto.

04 — Pesquisa de artigofiMatenal para
03 - Atividades de leitura, debate, estudo de disciplina

texto ou tema para disciplina. 12 — Discussdo sobre tema proposto.

17 — Estudo de Tecnologias para deficientes
auditivos.

22 — Elaboracdo de um mapa conceitual.

30 — Discussio de Educacgdo Ambiental e
Modelagem Matematica

33 — Estudo dos textos de Paulo Freire.

- , UZ — Resolucao de exercicios proposios.

04 - Atividades de fixac3o especificas para _ =

N 10 - Lista de exercicios.
isciplina - N

E 20 — Aplicagdo de conteldo proposto pela

disciolina.

08 — Parficipagao em evento da Instiuicao-

25 — Entrega de relatbrio.

31 — Uso de Video

32 — Indicacdc do conteddo matematico

05 — Outras atividades

trabalhado na aula.
36 — Descricdo de APCC indefinida

Fonte: Autoria propria (2017).

Esse quadro nos permite observar as atividades propostas por meio de grupos
de atividades, e ndo mais isoladamente. Com isso, nossa intencdo é analisar as
possiveis aproximacdes ao conceito de praxis, na articulacdo entre atividade
tedrica e atividade pratica, buscando encontrar o conjunto de atividades de pratica
como componente curricular que estao almejando essa articulagao.

Ao organizar os grupos, as atividades presentes no primeiro deles tém seu

Pagina | 50 7 L. . . L
foco voltado para atividades tedricas, como estudo de legislacdo, analises de
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projetos politicos pedagdgicos, elaboracdes de projetos e andlises dos livros
didaticos. Recorremos ao conceito de atividade tedrica, entendendo que a “(...)
atividade tedrica ndo transforma a realidade embora sua existéncia esteja
vinculada com a pratica uma vez que fornece conhecimentos imprescindiveis para
essa transformacdo.” (MORETTI, 2007, p. 82).

O amago dessas atividades encontra-se em propiciar ao futuro professor
conhecimentos tedricos para sua atuacao docente. Nesse conjunto de atividades,
ndo encontramos, de modo geral, a possibilidade de articulacdo entre a teoria e a
pratica em uma formacao para a praxis, pois elas lidam com documentos e estudos
tedricos, e, assim como prdtica como componente curricular, elas acabam ndo
oferecendo para o académico essa experiéncia. Mesmo que as atividades sejam
importantes para a docéncia, elas ndo estdo diretamente corroborando no sentido
da praxis pretendida. Cabe aqui destacar a necessidade de que essas propostas
envolvam a relagdo com a educagao escolar. Por exemplo: ao se estudar a
legislagdo educacional, promover a aproximagdo com a escola procurando
entender como esta se organiza frente as leis que a regem. Ao analisar um livro
didatico, investigar como este se articula a proposta pedagdgica da escola, dentre
outras possibilidades.

O maior leque de atividades encontra-se no grupo 2, que consideramos
apresentar mais evidéncias de elementos tedricos e praticos na elaboragdo das
atividades. Encontramos atividades de diversas caracteristicas, dentre as quais
destacamos o estudo e uso de softwares. Nessa atividade o académico encontra-
se em dois movimentos: um primeiro de cunho tedrico, em que é preciso por meio
de estudos compreender os softwares que oportunizam melhores condi¢des para
o ensino da matemadtica, para posteriormente aplicar esses conhecimentos
tedricos no uso dos softwares, com intuito de ensinar matematica. Assim,
envolvendo uma formagdo em direcdo a praxis. Nesse sentido:

(...) a atividade do professor sera entendida como praxis pedagdgica, se se
constituir na unidade entre a atividade pratica e atividade tedrica na
transformacdo da realidade escolar. A praxis pedagogica ao ter como
fundamento a pratica docente, busca a teoria de modo que esta possa
esclarecé-la e servir-lhe de guia ao mesmo tempo em que, num processo
continuo, permite o enriquecimento da teoria pela pratica. (MORETTI, 2007,
p. 94).

Esse movimento de correlagdo, no qual a teoria orienta as proximas acGes que
serdo realizadas pelos académicos, enriquece a formacao do futuro professor, que
encontra a possibilidade de planejar diferentes abordagens para o tratamento dos
conhecimentos estudados. Por sua vez, durante ou posteriormente a aplicacdo, o
académico podera refletir sobre a aplicacdo da atividade de pratica como
componente curricular e aperfeicoar seu conhecimento teérico baseado em sua
pratica. Além disso, uma atividade que ndo se encontrava nas intersec¢des como
a “Elaboracdo de uma questdo sobre o tema proposto”, pode oportunizar que o
académico relacione tanto os conhecimentos tedéricos quanto praticos, pois é
preciso revelar um movimento de apropriacdo dos conceitos matematicos
envolvidos nas questdes, bem como pensar em quem ird resolvé-las, adequando a
idade correta ao nivel de dificuldade, dentre outros aspectos. Dessa forma:

(...) a medida que, no desenvolvimento das atividades de ensino e de
aprendizagem propiciadas aos futuros professores, se contemplem
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atividades mobilizadoras para a identificagdo, generalizagdo e internalizagdo
ou apropriagdo de um modo generalizado de organizagdo do ensino ou ainda,
como assinala Rubtsov (1996), na aquisi¢do de uma “forma de agdo universal”
(p. 131) (RIBEIRO, 2011, p. 63).

Além de elaborar uma questado, as descri¢des presentes na intersecao do eixo
de formacdo Pedagdgica Geral e de Educagdo Matematica (Elaboracdo de uma
atividade e Planejamento de uma aula) ja analisadas — como APCCs de Organizacdo
Curricular, Andlise de Jogos, estratégias no ensino de Modelagem Matematica —
também se encontram nesse grupo e vao ao encontro do exposto por Ribeiro
(2011), oferecendo assim a oportunidade de o futuro professor desenvolver suas
habilidades de ensino e aprendizagem.

Encontramos nesse grupo atividades que contribuem para que os académicos
utilizem conhecimentos tedrico-praticos como possibilidades de organizagdo da
pratica como componente curricular, pois elas ndo se limitam apenas ao momento
da aplicagdo da atividade, ou seja, é necessdrio organizar as a¢gdes que irdo ser
realizadas. Assim, o académico precisa encontrar formas de aplicar os
conhecimentos adquiridos nas disciplinas especificas de conteldo matematico, de
educacdo matematica ou pedagdgicas. Consideramos que esse grupo de
atividades possibilitam ao académico realizar atividades de aproximagdo e vivéncia
de experiéncias ou de dominio de habilidades e conhecimentos préprios de ser
professor, préprios da atuagdo docente, pois:

(...) a atividade tedrica possibilita um conhecimento indispensavel para
transformar a realidade ou traga fins que antecipam idealmente sua
transformacdo, subentende-se compreender a pratica como fundamento e
fim da teoria. No primeiro caso — a pratica como fundamento da teoria —
implica entender a dindmica por meio da qual a prética, mediante a produc¢do
material, contribui para ampliar o horizonte dos problemas e das solugdes,
determinando assim, o desenvolvimento e progresso do conhecimento. Por
outro lado, no segundo caso — a pratica como fim da teoria — consiste em
entendé-la como antecipagao ideal de uma pratica ainda inexistente, ou seja,
como teoria ja elaborada que influi no desenvolvimento da pratica. (RIBEIRO,
2011, p. 58).

Ao observar o conjunto de APCC do grupo analisado, percebemos o
movimento que permite ao futuro professor experiéncias que utilizem a teoria
para o enriquecimento de sua prdtica e de prdticas que favorecam o
aperfeicoamento de seus conhecimentos tedricos.

O destaque a proposicdo de atividades de elaboracdo e organizacdo do ensino
por parte dos futuros professores merece atengdo nesse grupo, uma vez que
propicia melhores condicGes de formacdo do professor na direcio de sua
autonomia para produzir suas aulas e seus materiais de ensino de modo auténomo
e inovador.

No terceiro grupo de atividades, os académicos realizaram atividades de
cunho tedrico. Nele, o foco é justamente o aperfeicoamento de atividades
tedricas, com estudo de textos e temas das disciplinas, e com isso:

(...) o conhecimento tedrico é o conteldo da atividade de estudo e, gragas a
apropriagdo desse tipo de conhecimento, desenvolvem-se neoformagdes
psicoldgicas como a consciéncia e a formagdo do pensamento tedrico. A
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escola, na perspectiva tedrica adotada, deve organizar o ensino de maneira a
promover o desenvolvimento dos estudantes. (ASBAHR, 2011, p. 69).

Embora muitas das atividades realizadas nesses grupos de afinidades possam
se relacionar com o grupo 2, por utilizarem um mecanismo imprescindivel para o
futuro professor — o estudo tedérico — que poderd modificar a sua pratica e
desenvolver a sua formacdo do pensamento tedrico, por meio dessas atividades
de estudo, é importante atentar para alguns tipos de APCC que possam ser
confundidas somente como atividades de leitura, pois a atividade tedrica ndo pode
se sobrepor ao contexto pratico, uma vez que “A atividade tedrica proporciona um
conhecimento indispensavel para transformar a realidade, ou traga fins que
antecipem idealmente sua transformagdo, mas tanto em um como no outro caso
a realidade efetiva permanece intacta.” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 234).

O conhecimento tedrico tem que oportunizar aos académicos essa
antecipagdo para que eles possam estar preparados quando forem atuar na
docéncia. No caso da APCC também é imprescindivel oferecer aos académicos a
experiéncia da docéncia, pois assim, esse grupo de atividade, focalizado na
atividade tedrica, acaba por ndo se aproximar do que se espera da APCC, na
esséncia do conceito abordado no decorrer do trabalho.

N3o se trata aqui de menosprezar a importancia de atividades de estudo e
debates de texto, mas sim de evidenciar a importancia de que essas propostas
sejam ancoradas em situagBes voltadas a vivéncia da realidade educativa. Por
exemplo, ao realizar o estudo tedrico de um texto sobre avaliacdo educacional e
instrumentos avaliativos, propor situagdes em que os licenciandos tenham que
analisar instrumentos de avalia¢do utilizados comumente em aulas de matematica,
procurando compreender neles as concepg¢des e intencionalidades presentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finalizamos o presente artigo retomando o entendimento de que a praxis é
uma atividade transformadora da realidade e adequada a um fim, mas essa
atividade ndo é puramente material; ela produz, além dos fins, o conhecimento
que caracteriza a atividade tedrica (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011). Dessa
compreensdo, destacamos o entendimento da pratica como componente
curricular trilhando o caminho da atividade tedrica e da atividade pratica ao situar
gue “Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas
atividades formativas que compdem o curriculo do curso.” (BRASIL, 2015, p. 3).

Como bem contempla a definicdo de praxis apresentada por Sanchez Vazquez
(2011), ao abordar a transformacdo da realidade ofertada pela atividade pratica
nas atividades elaboradas de APCC, ao p6r em uso, no ambiente de ensino, os
conhecimentos tedricos que sustentam a atividade da docéncia, caracterizados
pela atividade tedrica, é que se manifestam as condi¢Ges de articulacdo teoria e
pratica.

Neste contexto, para a organizacdo da atividade de pratica como componente
curricular, ressaltamos a necessidade de um sistema de dependéncia mitua como
sugerido na figura:
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Figura 3 - Articulagdo teoria e pratica na APCC

APCC NA DIRECAO DA PRAXIS

Elementos Praticos para
explorar aspectos tedricos
da formagdo do professor

Praxis

Se constitui na
articulacio das duas
unidades

Subsidios Tedricos para
explorar elementos praticos
da atividade do professor

Fonte: Autoria prépria (2017).

Ao encontrar uma convergéncia entre as atividades analisadas
individualmente e o grupo de atividades que indicam praticas como componente
curricular voltadas para a criacdo, elaboracdo, planejamento, e aplicacdo de
conteddo na educacdo basica (subsidiados por estudos tedricos do tema e
conhecimentos praticos), evidenciamos indicios de aproximacdo do conceito de
APCC na dire¢do da praxis, como explicitado no referencial adotado.

Outro aspecto a se destacar é o fato dessas atividades estarem ocorrendo
tanto em disciplinas especificas em conteddos matematicos, como em atividades
desenvolvidas por professores que lecionam nos eixos de Educacdo Matemdtica e
Pedagdgica Geral, o que revela um movimento de compreensdo mais organico no
curso como um todo.

Assim, ao colocar luz sobre as atividades desenvolvidas como APCCs, buscou-
se trazer contribuicdes aos professores formadores na organizacdo de suas
atividades de ensino. Foram elencadas caracteristicas reveladoras que ddo indicios
de articulacdo entre teoria e pratica para a proposicio de praticas como
componente curricular. Caracteristicas que para além dos requisitos minimos,
comtemplem a esséncia do conceito de préaxis, como articulacdo da atividade
tedrica e da atividade pratica.
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Practice as a curricular component in an
undergraduate course in mathematics: an
analysis from the perspective of activity
theory

ABSTRACT

The article is based on a master's degree research and had the objective of investigating
possibilities for the organization of practice as curricular component (APCC) that could favor
the articulation between theory and practice in the initial formation. The study was realized
in a Teaching Degree in Mathematics, based on the theoretical assumptions of activity
theory, among which stand out the concepts of theoretical activity, practical activity and
praxis. For the development of the research, the documentary research was adopted, using
the class diaries and the detailed teaching plans of the subjects taught in the first semester
of 2015 and that presented part of their workload destined to practice as curricular
component of the course in study. As a theoretical reference, the study was based in
Leontiev (1983, 1988) for the discussion of elements of activity theory and in Sdnchez
Vazquez (1980, 2011) for the deepening of the concepts of theoretical activity, practical
activity and praxis. The analysis process took place under two aspects: i) the presence of the
APCCs in the three training axes foreseen in the course and; ii) the nature of the APCC
activities present in the course. In this first aspect the analysis focused on understanding
the recurrences of activities understood as APCCS in the axes of specific training of
mathematical content, general pedagogical training and training in mathematical
education. In the second aspect of analysis five groups of activities were constituted, among
which the group "Creation activities, didactic strategies, elaboration, planning of activities
or materials for the classroom" revealed more clues of possible links between theory and
practice. The research sought to discuss the activities developed as APCCs, to bring
contributions to the teacher trainers in the organization of their teaching activities, choosing
characteristics of activities that reveal evidence of link between theory and practice.

KEYWORDS: Practice as curricular component. Theoretical activity. Practical activity. Praxis.
Degree in mathematics.

ACTIO, Curitiba, v. 3, n. 2, p. 39-57, mai./ago. 2018.



S&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 56

AGRADECIMENTOS

A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por
possibilitar as condicdes de realizacdo dessa pesquisa.

REFERENCIAS

A ASBAHR, F. da S. F. “Por que aprender isso, professora?”: Sentido pessoal e
atividade de estudo na Psicologia Histérico-Cultural. 2011. 220 f. Tese
(Doutorado) — Curso de Programa de Pés-graduagdo em Psicologia, Instituto de
Psicologia da Universidade de Sdo Paulo, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo,
2011.

BRASIL. Parecer n.2 CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2001. Ministério da
Educacdo. Conselho Nacional De Educagdo. Da nova redacgdo ao Parecer CNE/CP
21/2001, que estabelece a duragdo e a carga horaria dos cursos de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Ministério da
Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena, 2002a.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002. Ministério da
Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena, 2002b.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP 2, de 12 de julho de 2015. Ministério da Educacdo.
Conselho Nacional de Educacdo. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada, 2015.

DANIELS, H. Abordagens atuais da teoria sociocultural e da teoria da atividade. In:
DANIELS, H. Vygotsky & a Pedagogia. S3o Paulo: Loyola, 2003.

LEONTIEV, A. Actividad, conciencia, personalidad. Cuba: Editorial Pueblo y
educacidén, 1983.

MORETTI, V. D. Professores de Matematica em Atividade de Ensino: uma
perspectiva histdrico-cultural para a formacdo docente. 2007, 207 f. Tese
(Doutorado) — Universidade de Sdo Paulo, Faculdade de Educacdo, 2007.

ACTIO, Curitiba, v. 3, n. 2, p. 39-57, mai./ago. 2018.



S&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 57

MORETTI, V. D. e MOURA, M. 0. de. Professores de Matematica em Atividade de
Ensino: Contribui¢cdes da Perspectiva Historico-Cultural para Formagao Docente.
Ciéncia & Educagdo, v. 17, n. 2, p. 435-450, 2011.

RIBEIRO, F. D. A aprendizagem da docéncia na pratica de ensino e no estagio:
contribuicdes da teoria da atividade. 2011. 196 f. Tese (Doutorado) — Curso de
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2011.

SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia da Praxis: Unidade da Teoria e da Prética. In:
MAGALHAES-VILHENA, V. de (Org.). Praxis: Categoria Materialista de Pratica
Social (Vol I1). Lisboa: Livros Horizonte, 1980. p. 9-38.

SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia da praxis. 2. ed. S3o Paulo: Expressdo Popular,
2011.

SOUZA, F. D. de; MORETTI, V. D. Sobre a pratica na formacado de professores de
Matematica no Brasil: das diretrizes legais a esséncia do conceito. In: KALINKE, M.
A.; MOCROSKY, L. F. (Org.). Educacdo matematica: pesquisas e possibilidades.
Curitiba: UTFPR, 2015. p. 27-46.

UTFPR. Projeto de abertura do curso de licenciatura em matematica. Curitiba,
agosto de 2010. Disponivel em http://www.utfpr.edu.br/curitiba/estrutura-
universitaria/diretorias/dirgrad/departamentos/matematica/licenciatura/arquivo
/projeto_criacao_matematica.pdf. Acesso em 30/05/2015.

Recebido: 02 jan2017

Aprovado: 20 abr. 2018

DOI: 10.3895/actio.v3n2.7580

Como citar:

BORINI, R. B. M. C.; SOUZA, F. C. Pratica como componente curricular em um curso de licenciatura em
matematica: uma analise a luz da teoria da atividade. ACTIO, Curitiba, v. 3, n. 2, p. 39-57, mai./ago. 2018.
Disponivel em: <https://periodicos.utfpr.edu.br/actio>. Acesso em: XXX

Correspondéncia:

Rafael Borini Martins Costa Borini

Rua Carolina Vailatti, n. 75, Bairro Sao Judas, Itajai, Santa Catarina, Brasil.

Direito autoral: Este artigo esta licenciado sob os termos da Licenca Creative Commons-Atribuicéo 4.0
Internacional.

ACTIO, Curitiba, v. 3, n. 2, p. 39-57, mai./ago. 2018.



