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Avaliacao escolar: contribuicoes da
abordagem do tema na formacao dos
licenciandos em Quimica

RESUMO

E nitida a dificuldade encontrada pela maioria dos docentes ao tratar do tema avaliac3o.
Por isso, como aponta a literatura da area, hd uma tentativa de utilizar, como sinénimos, os
termos avalia¢do e exame, gerando equivocos. Perante a necessidade e a importancia desse
tema na formagdo inicial (e continuada) de professores, é que essa pesquisa se propde a
compreender as concepgdes dos estudantes em Quimica — modalidade EaD — sobre o tema
avaliagdo, bem como os deslocamentos dos seus discursos, a partir das atividades e
avaliacdo realizadas. Para isso, ao longo do segundo semestre letivo de 2016 da UFJF,
desenvolvemos tarefas e discussGes em torno do tema proposto, na disciplina de Didatica
do Ensino de Ciéncias da Natureza. Inicialmente, percebemos a confusdo entre os termos
avaliagdo e exame, além dos discursos fortemente marcados pelas praticas que,
comumente, sdo realizadas no ambiente escolar. Ao final do férum de discussdao proposto
e da avaliagdo presencial, é perceptivel uma mudanca nas concepgbes dos participantes,
diante das provocag¢des da professora e do tutor. Apesar da necessidade de retomada e
aprofundamento dessas questes durante a formagdo desses sujeitos, acreditamos que
vivenciando e discutindo tal tema ja na formacdo inicial, eles poderdo, com maior
pertencimento, incentivar tais agcdes na Educacdo Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Formacgdo de Professores. Quimica. EaD.
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A AVALIACAO ESCOLAR NO CONTEXTO EDUCACIONAL: UMA BREVE
INTRODUGAO

No contexto escolar, o termo avaliagdo é utilizado, muitas vezes, para fazer
referéncia a um tipo de recurso, que é aplicado com a finalidade de classificar,
guantificar, e até mesmo, punir, denominado exame. Este pode ser caracterizado
como “um processo de (des)construcdo do conhecimento do aluno, tornando-o
incapaz de alcancar os objetivos propostos de uma avaliacdo eficiente e eficaz”
(COSTA, 2014, p.2).

Podemos diferencia-lo da avaliacdo, seguindo nove critérios: 1)
temporalidade; 2) solugcdo de problemas; 3) expectativa dos resultados; 4)
abrangéncia das varidveis consideradas; 5) momento do desempenho do
educando; 6) funcdo do exame e da avaliacdo; 7) consequéncia da funcdo; 8)
dimensdo politica do exame e da avaliagdo; 9) ato pedagdgico (LUCKESI, 2011).
Assim, generalizando, o que se faz nas instituicdes escolares sdao verificacbes de
aprendizagem na forma de exames que, segundo Luckesi (2009), é uma agdo que
congela o objeto de estudo, desqualificando a construcao do conhecimento que
foi acontecendo em cada aula. Enquanto,

A avaliagéo, diversamente dos exames, tem como centro predominante de
atengdo o processo de construgdo de um resultado, sem perder, em momento
algum, a perspectiva do produto final que dele decorre e sobre o qual, por
meio da “avaliagdo de produto”, faz incidir a certificagdo. Hd consciéncia da
importdéncia do produto final, mas também had consciéncia de que, para se
chegar a ele, importa investimento no processo (LUCKESI, 2011, p.188).

Essa atribuicdo de significados a recursos que tém diferentes objetivos pode
se dar em fungao da avaliagdo ainda ser um termo indefinido. Assim, também a
justifica Luckesi (2011, p. 180):

Existe, de fato, uma parecenga entre os dois atos que, a um olhar superficial,
parecem ser equivalentes, o que traz como consequéncia praticar exames e
denomina-los de avaliagdo. Esses atos verdadeiramente tém em comum
apenas o primeiro passo, que é a exigéncia da descritiva da realidade do
desempenho do educando; no mais, sdo essencialmente distintos.

E para dar-lhe um sentido, professores e alunos recorrem as praticas
avaliativas vivenciadas, que sdo aplicadas na forma de provas e testes, gerando
notas e conceitos. Contudo, “dar nota ndo é avaliar, registrar notas ou fazer
boletins ndo é avaliagdo” (HOFFMANN, 2014, p. 20), o que acaba por confrontar o
discurso com a pratica.

O tema avaliagGo configura-se gradativamente mais problemdtico na
educagdo na medida em que se amplia a contradigGo entre o discurso e a
prdtica avaliativa a uma prdtica de provas finais e atribuicdo de graus
classificatdrios, criticam eles prdoprios o significado dessa prdtica
(HOFFMANN, 2014, p.36).

Por isso, devido a esses equivocos, documentos oficias do Ministério da
Educagdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n2 9394/96) (BRASIL,
1996), o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2010), sinalizam a necessidade de repensarmos esse processo,
de modo que possamos adequar as avaliagdes escolares aos modelos didaticos e
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as novas exigéncias curriculares e sociais. Como a escola acolhe uma parcela da
sociedade, que esta em constante transformacdo, é natural que todos os recursos
e metodologias didatico-pedagdgicas sejam revistas, a fim de acompanhar essas
mudancas, e assim, “as praticas avaliativas podem, pois, servir a manutenc¢do ou a
transformacdo social” (VILLAS-BOAS, 1998, p. 32). Portanto, para Caldeira (2000,
p. 122):

A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; estd delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada prdtica pedagdgica. Ela
ndo ocorre num vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educagio e, consequentemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na prdtica pedagdgica.

Entretanto, ndo ha qualquer indicativo de como fazé-las, o que se torna um
obstaculo — a modificacdo da pratica - para os docentes em atuacdo. Ramos e
Morais (2010) apontam uma dire¢do, ao compreenderem o ato de avaliar como
um esforco de acompanhar o que o aluno produz, visando garantir aprendizagens
significativas. Assim, a avaliacdo possibilita ao estudante identificar suas reais
dificuldades durante o aprendizado, rever seus métodos de estudo e ter a
oportunidade de explicitar suas concepg¢des sobre os diferentes assuntos
abordados, ja que essas, algumas vezes, ndo sdo expostas durante as aulas. Por
isso, ela “ndo acontece em momentos isolados do trabalho pedagdgico; ela o inicia,
permeia todo o processo e o conclui” (CHUEIRI, 2008, p.51).

Mas para que esse processo alcance os objetivos é necessario planejamento
“[...] na acdo planejada, hd um desejo claro e definido de sucesso, que expressa a
meta aonde se quer chegar” (LUCKESI, 2011, p. 19).

Sendo assim, dentro deste contexto que estamos delineando, apresentamos
os resultados da pesquisa realizada com licenciandos do curso de Quimica,
modalidade a distancia (EaD), da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Tendo assim, como objetivo geral, compreender as concep¢des dos estudantes
sobre o tema avaliagao, bem como os deslocamentos dos seus discursos, a partir
das atividades e avaliagao realizadas.

Diante do que foi apresentado, entendemos que o tema avaliagao escolar
deve permear o processo de formagao inicial de professores, de forma, que esses
estejam aptos a prdtica avaliativa.

Neto e Aquino (2009, p. 226) destacam outro ponto:

[...] podemos afirmar que o processo avaliativo tem relagdo direta com a
significagdo que o professor construiu sobre avaliagdo da aprendizagem e
que, em decorréncia disso, a formagdo de uma concepgdo de avaliagdo como
instrumento de comunicag¢do que facilita a construgdo do conhecimento,
como proposto por Luckesi, depende de uma coerente formagdo inicial e
continuada dos mediadores do processo educativo.

O que vai ao encontro do estudo de Sordi (2001, p. 173):

Uma avaliagdo espelha um juizo de valor, uma dada concepgéo de mundo e
de educagbo, e por isso vem impregnada de um olhar absolutamente
intencional que revela quem é o educador quando interpreta os eventos da
cena pedagdgica.

ACTIO, Curitiba, v. 2, n. 1, p. 143-161, jan./jul. 2017.



S&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pagina | 146

Pensando na ndo neutralidade da linguagem e nos processos avaliativos, é que
apoiamos essa pesquisa no referencial tedrico e metodoldgico da Andlise do
Discurso de Linha Francesa (AD), com os trabalhos da Eni Orlandi. O que a AD busca
é a opacidade da linguagem, ndo havendo sentidos em si, naquilo que foi dito, pois
a interpretagao desloca sentidos, desconstruindo os efeitos do ja dito em diregdo
a outro significado.

[...] ndo se trata de transmissdo de informagdo apenas, pois, no
funcionamento da linguagem, que pde em relaglo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela histéria, temos um complexo processo de
constituicdo desses sujeitos e produgdo de sentidos e ndo meramente
transmissdo de informagdo. Sdo processos de identificagdo do sujeito, de
argumentagdo, de subjetivagdo, de construgcdo da realidade etc (ORLANDI,
2012, p.21).

No ambito da Educacdo Cientifica é interessante notar que, frequentemente
a ndo transparéncia da linguagem ndo é levada em consideracdo. E a confirmacgao
desse fato, esta nas avaliagcGes escolares em diferentes niveis de ensino. Nelas é
geralmente cobrada a reproducdo idéntica do conteddo anteriormente ensinado,

[...] os testes e provas servem também a mostrar que ndo existe o que se visa,
que este serd moldado pela instituicdo em que se inserir. E o que acontece na
escola quando se ignora que o leitor real tem uma histéria e um
posicionamento frente a outras leituras” (ALMEIDA; SORPRESO, 2010, p.19).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacado de Professores de Quimica
(BRASIL, 2001) se voltam a avaliacdo de forma genérica, definindo que uma das
competéncias e habilidades que se espera do licenciado é: “Compreender e avaliar
criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicagdes da Quimica na sociedade” (p. 7). Mas nao ha qualquer
indicativo sobre as avaliagdes escolares, o que reafirma a necessita de discussdo
sobre esse importante assunto. Maceno e Guimardes (2013) apontam que no
Brasil, mais especificamente na drea de Ensino de Ciéncias, ha poucos trabalhos e
produgdes bibliograficas sobre essa tematica.

Em relagdo ao ensino superior, Bosing e Strieder (2011, p. 40) destacam que:

Ainda sdo raros os cursos de licenciatura que contém em sua matriz curricular
essa temdtica de estudo. A formagdo envolve reflexbes sobre a prdtica
docente, cada vez mais desvinculada da reprodugdo do que sofremos
enquanto alunos. Precisa-se repensar a estrutura do ensino superior, para que
também nele seja possivel ultrapassar metodologias arcaicas que
desmotivam académicos, as quais, amanhd, por extensdo, desmotivardo
alunos da educagdo bdsica.

Dessa forma, esperamos que ao descrever os resultados alcancados neste
estudo, outras acbes sejam iniciadas, de modo a fortalecer o didlogo e as
discussoes.

DELINEANDO AS CONDICOES DE PRODUGAO E CORPUS DE ANALISE

Neste tdpico, vamos apresentar os caminhos tragados para realizagdo dessa
pesquisa. Sabemos que as condi¢des de producdo “... em um sentido estrito temos
as circunstancias da enunciacdo: é o contexto imediato. E se as consideramos em
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sentido amplo, as condicdes de producdo incluem o contexto sociohistérico,
ideoldgico” (ORLANDI, 2012, p.30). Dessa forma, iremos desenhar as condi¢Ges de
producdo desta pesquisa e delinear o corpus de analise.

E importante considerarmos que, ao pensar em movimentos analiticos, “um
dos primeiros pontos a considerar, se pensamos a andlise, é a constituicao do
corpus” (ORLANDI, 2012, p.62). Para a autora, a construcdo do corpus contrapGe
ao carater pontual, impregnado de sentidos prontos que tem a “coleta de dados”.
E comum esse termo estar associado a uma visdo empirista da ciéncia, que
pressupde um objeto estatico, tendo uma Unica verdade que serd descoberta apds
a sistematizacao e coleta de dados.

Em contrapartida a essa visdo, a construcdo do corpus, como destacado por
Fl6r (2009) e Orlandi (2012), compreende posicionar-se em determinado lugar,
ndo neutro, pois sua delimitagdo ndo segue critérios empiricos (positivistas), mas
tedricos. Nesse sentido, a teoria que guia a construcdo do nosso corpus de analise
€ a AD. Orlandi (2012, p. 64) ressalta que:

A andlise é um processo que comega pelo préprio estabelecimento do corpus
e que se organiza face a natureza do material e a pergunta (ponto de vista)
que o organiza. Dai a necessidade de que a teoria intervenha a todo momento
para “reger” a relagdo do analista com o seu objeto, com os sentidos, com ele
mesmo, com a interpretagéo.

E pressuposto fundamental deste trabalho que os discursos, ou seja,
processos de significacdo historicamente constituidos, dependam, entre outros
aspectos, do seu contexto de producdo (ORLANDI, 2012). Assim, é importante
destacar algumas especificidades de alguns estudantes que observamos a partir
do contato virtual (via plataforma Moodle) e/ou nas avaliacGes presenciais
previstas.

E sabido que a modalidade de Educagdo a Distancia no Brasil ganhou espago
e relevancia no cenario de formacgao de professores, na ultima década. Junto com
estratégias que visavam o aumento da capacidade de oferta de ensino superior no
pais, nos anos 2000 passam a tomar forga com Iniciativas governamentais como: o
Plano de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), o
Programa Universidade para Todos (Prouni), e a criagdo da Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Esses programas (Reuni e PROUNI) e érgdos (UAB) sejam ligados a
universidade publica presencial — REUNI, a universidades particulares — PROUNI,
ou a projetos de educacgao a distancia — UAB, aparecem como reflexos da intengao
politica de ampliacdo e democratizacdo do acesso ao ensino superior.

Ler e escrever sao habilidades mais exigidas nessa modalidade de ensino,
devido ao proprio carater de mediagdo que a EaD possui e que vem se afirmando
no cendrio nacional como modelo especifico de ensinar e aprender, mediado por
tecnologias. Dentro desse contexto, uma das suas principais caracteristicas é o fato
de que o processo de ensino e aprendizagem se da, em sua maioria, com uma
distancia fisica entre os atores participantes (professores, tutores e estudantes,
entre outros). Nesse sentido, Quadros, Silva e Silva (2011) lembram que, as
interacdes sao predominantemente por atividades avaliativas como: participacao
em féruns, correio eletrénico e envio de relatdrios que requerem uso continuo
dessas habilidades.
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Na UFJF, o curso de licenciatura em Quimica iniciou em 2008, e visa formar
professores para atuar no nono ano do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Sua matriz curricular é dividida em nove periodos. E j4 no primeiro semestre, o
aluno tem a oportunidade de cursar a disciplina Sociologia da Escola I, iniciando o
estudo de questdes relacionadas a educacao, finalizando o nono periodo com o
Estagio e Analise da Pratica Pedagdgica IV.

Ao longo do segundo semestre letivo de 2016, estivemos a frente da disciplina
de Didatica do Ensino de Ciéncias da Natureza. Ela estd alocada no quinto periodo.
Todas as atividades foram postadas no ambiente virtual Moodle, sendo, portanto,
este, um meio de comunicagdo entre a professora e o tutor com os alunos.

Havia 18 estudantes matriculados, embora, desse total, somente cinco
postaram a atividade 1, oito participaram do Férum e nove realizaram a avaliacdo
presencial (AP2). Infelizmente, diante das inumeras dificuldades encontradas, é
comum perceber que os estudantes vao desistindo de prosseguir nas disciplinas e
as abandonam, o que pode justificar, que somente dois estudantes estdo
realizando-a no periodo adequado, fato este comprovado pelo nimero de
matricula. Este fato também reforca a dicotomia ainda existente entre as
disciplinas pedagdgicas e as obrigatdrias do curso de Quimica, sendo possivel
caminhar nas disciplinas especificas enquanto as disciplinas pedagdgicas vdo sendo
adiadas.

Aturma é bastante heterogénea, contendo alunos de diferentes polos e rotina
de vida. Seis deles ja sdo professores. Acreditamos que essa seja uma das principais
caracteristicas do ensino EaD, que possibilitou o ingresso de estudantes que a
algum tempo estavam afastadas do ensino formal, o que vai ao encontro da
proposta do curso, que se destina “aos professores em exercicio das escolas
publicas estaduais e municipais sem formagdo adequada, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e também destinado a demanda social” (UFJF, 2017).

Além disso, esses contextos formativos tao diferenciados, nos fizeram refletir
sobre o papel que o compartilhamento das diferentes vivéncias, enquanto alunos
da Educagdo Basica ou professores em atuagao, podem ter na formagao inicial dos
envolvidos.

Um dos topicos da ementa tinha como finalidade discutir sobre os processos
de acompanhamento e monitoramento da aprendizagem dos estudantes da
Educacdo Basica, uma vez que, enquanto futuros docentes, deverdo ter um olhar
atento para os discentes, de modo a acompanhar o progresso, ou nao, alcancado
por eles. Para atingir tal objetivo proposto pela ementa, dentre as 15 aulas
previstas, duas semanas foram dedicadas a leitura de um artigo, discussdo no
féorum e questGes a serem respondidas, conforme pode ser visto no Quadro 1.

Quadro 1 — descri¢do das atividades desenvolvidas

Vamos discutir nessa semana sobre o papel da avaliagdo no
acompanhamento e monitoramento da aprendizagem dos
estudantes. Para isso, leia o texto?! disponivel na plataforma e o
132 video disponivel no youtube.

Link do video: Avaliacdo da Aprendizagem — Cipriano Luckesi
https://www.youtube.com/watch?v=JgSRs9Hqggtc

ACTIO, Curitiba, v. 2, n. 1, p. 143-161, jan./jul. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=JqSRs9Hqgtc

S&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pagina | 149

Atividade 1: Responda as 5 questdes! da pagina 29 da apostila.
A atividade deverd ser enviada até o dia 21/11 as 23:55 h.

Para continuarmos discutindo sobre o assunto, entre no féorum
de discussao 6 — Questdo para debate: No contexto da sala de
aula, diga o que é avaliagao.

Qualquer duvida entre no férum permanente de duvidas.
Bons estudos!
Oi pessoal, como vdo os estudos? Esperamos que bem.

Nesta semana, vamos continuar discutindo um importante

142 assunto: a avaliagdo escolar. Para isso, continue participando do
forum que foi iniciado na semana anterior.

Bons estudos e qualquer duavida entre no férum permanente de
duvidas

Fonte: Autoria propria (2017).

O férum de discussdo que se deu ao longo das duas semanas, foi monitorado
e mediado pela professora da disciplina e o tutor a distancia. Diante da questdo
proposta — no contexto da sala de aula, diga o que é avaliagdo — o licenciando
deveria apresentar seu ponto de vista sobre o assunto, podendo (ou nao) estar
vinculado a alguma leitura prévia. E importante destacar que o aluno tinha que
argumentar a partir dos comentarios ja postados, ou seja, ele deveria concordar
ou distanciar do exposto, propondo um aprofundamento. O objetivo era criar um
espaco fértil para o debate entre os estudantes e/ou mediadores, na tentativa de
(re)significar algumas visOes estereotipadas. Nesta atividade, todos os discentes
matriculados participaram, postando, pelo menos, uma resposta. A cada resposta
dos estudantes, o tutor e a professora langavam perguntas, de modo a fazé-los
refletir e fornecer explicagcdes fundamentadas sobre o que haviam escrito. Essa foi
uma forma encontrada de identificar se os mesmos estavam apenas reproduzindo
trechos de referéncias bibliograficas sobre o assunto.

O terceiro momento foi a AP2, aplicada na 162 semana, nos polos onde o curso
é oferecido. Nesta etapa, esperavamos que os licenciandos mobilizassem os
conhecimentos adquiridos com as leituras e no debate com os colegas, ja que ndo
é permitida a consulta de qualquer material. Além disso, identificar se as
concepgdes sobre avaliacdo escolar ainda permaneciam ou se houve alguma
modifica¢cdo no entendimento do conceito, finalidades a que se destina e métodos
de aplicacdo desse recurso. Para isso, a terceira questao da AP2 abordava o tema
da seguinte forma:

a) Qual deve ser o principal objetivo da avaliagdo para professores e alunos?

b) Atualmente, nas escolas, sdo feitas avaliagbes ou exames? Justifique sua
resposta.

Acreditamos que os dizeres dos participantes? na plataforma Moodle e na AP2
se constituem como um texto, sendo “[...] a unidade que o analista tem diante de
si e da qual ele parte [...]? Ele o remete imediatamente a um discurso que, por sua
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vez, se explicita em suas regularidades pela sua referéncia a uma ou outra
formacao discursiva...” (ORLANDI, 2012 p. 63). O conjunto formado pelos textos
desses integrantes remetera ao(s) discurso(s) deles sobre as suas concepgdes
sobre a avaliagdo.

De posse das atividades produzidas e tendo em vista o nosso objetivo e as
condicdes de producdo, realizamos a leitura do texto em diversos momentos, na
busca de “de-superficializa-lo”, como destaca Orlandi (2012, p. 65):

Hd uma passagem inicial fundamental que é a que se faz entre a superficie
linguistica (o material de linguagem bruto coletado, tal como existe) e o
objeto discursivo, este sendo definido pelo fato de que o corpus jd recebeu um
primeiro tratamento de andlise superficial, feito em uma primeira instdncia,
pelo analista, e ja se encontra de-superficializado.

Partindo desse processo de “de-superficializacdo” do material, discutimos, na
proxima secdo, alguns aspectos que emergiram.

CONCEPGOES SOBRE A AVALIAGAO: COM A PALAVRA, OS LICENCIANDOS

Diante das trajetdrias que foram trilhadas pelos licenciandos, cujos nomes
foram substituidos por outros para preservar suas identidades, ao longo da
disciplina, em particular, nas duas semanas que nas quais foram discutidas o tema
avaliacdo escolar, traremos aqui, alguns recortes das falas dos estudantes no
férum de discussdo e na AP2 (avaliagdo presencial), com intuito de tragar um perfil
sobre as suas concepgoes.

A partir da pergunta inicial, que deu inicio a discussdo do férum, a aluna Rosa
destacou:

A avaliago é um método comum que os professores aplicam para ter uma
nogdo dos contetdos assimilados pelos alunos, bem como saber se as
metodologias de ensino adotadas por eles estdo ajudando na aprendizagem
dos alunos. Avaliagéo néo deve ser somente o momento da realizagéo das
provas ou testes, mas um processo continuo e que ocorre dia a dia, visando a
correglio de erros e encaminhando o aluno para aquisicdo dos objetivos
almejados na compreensdo dos contetidos aplicados.

Para a estudante, a avaliagdo é uma agdo espontanea no processo de ensinar
e aprender, tendo como foco principal perceber o entendimento de determinados
conteudos, o que é criticado por Luckesi (2011, p. 19):

A agdo espontdnea ndo oferece condi¢bes para uma avaliagdo operacional
pelo fato de ndo ter uma dire¢éo tragada (condicdo para a existéncia
intencionalmente realizada), expressando-se como aquilo que acontece
enquanto acontece, o que é diferente de alguma finalidade intencionalmente
perseguida e, portanto, construida.

Além disso, concebe o conceito de avaliar enquanto “aplicacdo”, aproximando
do sentido de verificacdo. Mario, que é licenciado em Educacéo Fisica, compartilha
as concepgdes de Rosa, quando conclui que: “avaliacdo produz um indicativo da
administracdo de estudo e de onde se quer chegar, ou seja, € um diagndstico de
aprendizagem”.
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Entretanto, Rosa se contradiz em um segundo instante, ao apontar para a
importancia de enxergar o processo avaliativo como algo continuo e planejado.
Apesar dela compreender a importancia desse processo, ressalta a dificuldade de
sua implementacao.

Na maioria das vezes é muito dificil trabalhar com um processo de avaliagGo
continuo, pois a cobranga para repassar todo o contetido do plano curricular
anual é enorme, as escolas querem que as matérias sejam dadas e muita das
vezes ndo importa com o que estd sendo aprendido (Rosa).

Diante da colocacgao da licencianda, Anderson traz contribui¢des citando como
soluciona essa questdo:

E por isso que na divisdo dos pontos do bimestre deixo sempre um terco dos
pontos comprometidos na participag¢do dos alunos em sala de aula, sei que é
"chato", mas é uma forma de verificar se realmente o aluno estd aprendendo
ou se estd "decorando" a matéria para o teste. Através de didlogos com os
alunos e da apresentagdo de trabalho vou avaliando-os diariamente.

Na AP2, a licencianda sé se remete a avaliagdo como um recurso para o
professor, como uma forma de “verificar se o aluno conseguiu obter o
conhecimento almejado no conteudo apresentado, e se este realmente foi bem
repassado para o aluno”. E interessante destacar que, mesmo sendo professora da
area de matematica, ela ndo consegue perceber a avaliagdo como um instrumento
valioso para sua pratica.

J4 Adriana faz uma reflexdo mais aprofundada, utilizando termos como
diagnosticar, intervencdo, analise, o que nos remete a uma a¢do que deve ser
planejada e dialdgica. “O principal objetivo da avaliacdo deve ser para diagnosticar
onde precisa ser aprofundado, onde estd satisfatério e onde precisa de
intervencdo, ou seja, uma analise do processo didatico de aprendizagem, como
forma de aperfeicoa-lo”.

Em concordancia com o exposto, o aluno Sandro, relaciona as praticas
avaliativas como verificagdo do conhecimento e medida da aprendizagem, bem
como reforca a falta de seriedade encarada por alguns docentes. “... a avaliacdo
no sentido mais amplo deve dar uma noc¢do ao professor do conhecimento que foi
adquirido, ndo sendo muitas das vezes levada a sério pelo docente”. Ao ser
questionado pelo tutor a razdo dessa afirmagdo, ele completa: “E encarada apenas
como uma distribuicdo de notas ou pontos. Mas tem exceg¢ao e muitas, claro”.
Essas colocagdes vao ao encontro do pensamento de Ramos e Moraes (2010, p.
323) sobre as avaliagBes escolares na Educacgdo Basica.

A avaliagdo realizada nas escolas brasileiras estd centrada no desempenho
quantitativo dos alunos, geralmente por meio da aplicagdo de provas, que
constam de perguntas ou solicitagdes, dissertativas ou de mdultipla escolha. O
acerto ou erro dessas perguntas gera pontos, os quais integram uma nota ou
conceito.

Nesse cenario, tanto na Educagdo Basica e no Ensino Superior, a avaliagdo
acaba desempenhando, um papel mais politico do que pedagdgico, pois ndo é
utilizada para reorganizacdo do processo de ensinar e aprender e sim, como
instrumento de poder e controle sobre os alunos, demarcando as relacdes de
forgas, como destaca Orlandi (2012, p.39): “Como nossa sociedade é constituida
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por relagdes hierarquizadas, sdo relagdes de forca, sustentadas no poder desses
diferentes lugares, que se fazem valer na comunicac¢do”.

Contrapondo a isso, Esteban (2003) lembra que a avaliacdo tem o propdsito
de informar sobre os acertos, estimular a comunica¢do horizontal, facilitar a
formacdo, potencializar a participacdo, promover a autoestima, oferecer
recomendacdes, garantir as mesmas possibilidades a todos e contribuir para a
aprendizagem docente. Nao tendo o propdsito de originar queixas e protestos,
gerar conflitos entre pessoas, favorecer o desanimo, promover abandono, punir,
excluir o outro.

Bianca traz sua contribuicdo ao férum, ao associar a avaliacdo com a
programacao curricular. Luckesi (2011, p. 36) adverte:

A escola centrada no curriculo praticamente obscurece o educando como
pessoa: ao contrdrio, a escola centrada na pessoa do educando serve-se do
curriculo como meio dos processos de sua aprendizagem, desenvolvimento e
constituigdo. O curriculo, num processo educativo escolar, é somente o
mediador da formagdo do educando, nunca a finalidade da escola.

E Mario faz menc¢do ao projeto politico pedagégico: “Para os professores, a
avaliacdo serve como um feedback para saber como foi o aprendizado do aluno
em relacdo ao projeto politico pedagdgico que ele usou para ensinar”. Ainda de
acordo com Luckesi (2011, p.27): “O Projeto Politico-Pedagdgico configura tanto a
direcdo da pratica educativa como os critérios da avaliacdo. Oferece a direcdo para
a acdo pedagogica e, a0 mesmo tempo, é guia e critério para a avaliacdo”.

Nessa vertente de pensar sobre o tema, a aluna Cibele refor¢ca um dos sentidos
em que ocorre a avaliacdo, do professor para o aluno, havendo também, uma
confusdo entre exame e avaliacdo. “Avaliacdo é o método usado para os
professores avaliarem os alunos. Com provas, redacdes, relatdrios, exercicios,
trabalhos...”. Essa concepgdo também aparece no estudo de Hoffmann (2014,
p.19), que destaca: “Professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe
diferentes significados, relacionados principalmente aos elementos constituintes
da pratica avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperacgao,
reprovac¢ao”.

Concordamos que no processo avaliativo, é importante compreender as
diferencas entre avaliagdo e exame, tal como defende Luckesi (2011).

Para Rosa,

E muito dificil encontrar uma escola que realmente sabe trabalhar com
avaliagéo e exames, quase todas elas aplicam exames, onde o aluno, na
maioria das vezes, chega s6 se preocupar em aprender para tirar uma boa
nota, e deixam de lado o conhecimento, este que deveria ser apresentado
pelos alunos e cobrado pelos professores, através da avaliagdo medindo assim
o aprendizado almejado.

Entretanto, na AP2, Cibele consegue perceber as reais finalidades as quais as
avaliacdes escolares se propdem: “O principal objetivo do professor é avaliar o seu
trabalho e o aprendizado do aluno. E o do aluno é avaliar o que aprendeu”.

Nesse processo de verificacdo da aprendizagem a partir dos exames, os
licenciandos apontam para outras relagdes intertextuais vivenciadas em diferentes
momentos da sua inser¢ao no ambito escolar. Como destaca Orlandi (2012), um
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texto® tem relacdes com outros textos nos quais ele nasce e/ou para os quais ele
aponta (seu futuro discursivo). Nesse sentido, a estudante Adriana relaciona o
tema com a sua vivéncia, enquanto estagidria no ambiente escolar: “Estou fazendo
estagio e identifiquei que uma parcela dos alunos nem ao menos querem aprender
para tirar uma boa nota. Eles simplesmente querem um nimero permita que nao
repitam o ano” (Adriana). Essa vivéncia como estagidria reforca a necessidade de
refletirmos sobre os processos avaliativos que ocorrem nas diferentes esferas
educacionais, que na grande maioria das vezes, acabam por desmotivar os alunos
e futuros professores. Ao citar uma situacdo em que uma estudante da Educacao
Basica estava determinada a parar os estudos, caso fosse reprovada, ela afirma:
“Fiquei triste e ao mesmo tempo tive vontade de perguntar se a mae estava de
acordo com a "condicdao" da filha, mas ndo falei nada, afinal estava ali sé para
observar. Triste, né?” Neste trecho, identificamos a concepc¢ao de avaliagdo como
punicdo.

Na AP2, Adriana continua a reflexdo e analise de como esses instrumentos sdo
utilizados nas escolas: “Atualmente, esta sendo feito exame, porque ele ndo possui
um carater analitico e sim, um carater classificatério”. Cibele também faz uma
colocagdo no mesmo sentido:

[...] porque, atualmente, o que se precisa para passar de ano sdo as notas e
ndo o que o aluno aprendeu. O professor hoje ndo pode avaliar o aluno porque
é obrigatdrio que se passe o aluno de qualquer jeito, independente se o aluno
aprendeu ou ndo.

Na resposta de Cibele, dada na AP2, identificamos uma critica da licencianda
a politica publica instituida na Educacdo Basica, a progressdao automatica, que é
interpretada pelos estudantes dos diferentes niveis de ensino como o
prosseguimento da escolarizagdo em etapas mais avangadas, sem que para isso,
sejam necessarios estudo e dedicacdo. Esses dois ultimos fatores, segundo Mario,
podem ser medidos pela avaliacdo.

Essas consideragdes se aproximam do que é apontado pela Rosa:

E muito dificil encontrar uma escola que realmente sabe trabalhar com
avaliagdo e exames, quase todas elas aplicam exames onde o aluno na
maioria das vezes chega s preocupa em aprender para tirar uma boa nota, e
deixam de lado o conhecimento, este que deveria ser apresentado pelos
alunos e cobrado pelos professores através da avaliagdo.

Anderson aponta os possiveis fatores que levam os professores a realizarem
exames e nao avaliagdes:

Atualmente, nas escolas, sdo realizados exames por vdrios fatores, como:
superlotagdo nas salas, desinteresse dos alunos, despreparo dos professores
ou des@nimo em relagdo as condi¢ées de trabalho, saldrios baixos, ou falta de
perspectivas futuras. Outro fator é que a avaliagdo deve ser continua, didria,
e exige muito do professor, muita dedicagdo.

Tal colocag¢do do aluno Anderson se entrelaga com os resultados da pesquisa
de Silva Filho et al. (2012, p. 4), de que:

De certa forma, ainda continuamos atrelados a notas, vistas como necessdrias
no processo avaliativo, uma vez que os educadores ndo dispéem de concepgéo
e tempo para fazerem uma avaliagdo mais precisa, através de observagoes e
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meios mais eficazes, além de uma série de fatores que prejudicam a avaliagéo
diagndstica, como as salas de aulas lotadas e alunos com diferengas
alarmantes de nivel de aprendizagem.

Gildo aponta as consequéncias dessa pratica: “A maioria das escolas tem
cobrado apenas conteldos e conceitos tedricos, tornando-se estimuladoras da
arte de decorar e reproduzir”.

Sdo a partir dessas colocagOes trazidas pelos discentes, acreditamos que é
necessario nos cursos de formacao de professores que o sujeito discuta e vivencie
sobre a superacdo da avaliacdo sancionadora, que separa os alunos por niveis e
em aprovado e reprovado. “Isso mostra a urgente necessidade de reflexdo e de
revisdo da avaliacdo que é realizada nas escolas, buscando valorizar mais a
avaliacdo como compreensdo e mediacdo, do que como medicdo e verificagdo”
(RAMOS; MORAES, 2010, p. 157).

Diante dos apontamentos mencionados pelos discentes, avaliar pode ser uma
verificacdo do conhecimento adquirido, e se aproxima da nocdo da transparéncia
da linguagem.

Se a linguagem for admitida como transparente, esta pode ser pensada como
uma ferramenta capaz de transmitir determinado conhecimento exatamente
como este foi produzido. Ja a ndo transparéncia da linguagem acarreta entre
outras consequéncias a necessidade de pensarmos a leitura como uma
interlocugdo que envolve interpretagdes, tanto de quem escreve quanto de
quem Ié (ALMEIDA; SORPRESO, 2010, p.2).

Ao considerar essa verificagdo da aprendizagem como transparente, € comum
ouvir de professores que “os alunos ndo sabem ler”; “os alunos ndo entendem as
perguntas”, etc. E como se o sentido da pergunta e/ou texto fosse Unico e
verdadeiro, ndo havendo margens para outras interpretacées. Acreditamos que
essa maneira de pensar pode ser modificada se refletirmos sobre como sdo
construidos os significados na leitura de um texto, além de relacionar a avaliacdo
enquanto um processo continuo e que depende das histdrias de leituras de cada
sujeito.

Entendemos que toda leitura tem sua histéria (em épocas diferentes lemos de
formas diversas um texto) e todo leitor tem sua histéria de leituras, o conjunto de
leituras feitas configura, em parte, a compreensibilidade de cada leitor especifico,
como destaca Orlandi (2012). Dessa forma, compreender e contribuir com as
histdrias de leituras dos estudantes é de fundamental importancia na avaliagao,
enguanto um processo. Aproximando dessa concepgao, a estudante destaca que
“...cada aluno com a sua identidade de aprendizagem, cabe ao professor identificar
o rendimento da aprendizagem de cada aluno e trabalhar com ele de acordo com
a sua necessidade” (Marcia).

Ao ser questionada sobre a viabilidade do acompanhamento individual de
cada aluno, Marcia insiste:

E normal que nem todos acompanham a dinémica do professor, mas cabe o
professor se responsabilizar em explicar melhor para aqueles que apresentam
dificuldades. E quanto a elaboragdo das provas, individual ou coletiva, faz
parte do planejamento de aulas, cabe perfeitamente, dentro do tempo
esquematizado pela secretaria da educagdo e o bom senso do professor.
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No decorrer do férum de discussdao proposto e da AP2, é perceptivel uma
mudanca na conduta dos participantes a partir das provocacées da professora e
tutor. Como era necessdrio o estudante sempre partir dos comentarios ja
disponibilizados, é possivel perceber um amadurecimento com relacdo ao tema
investigado.

No meu ponto de vista os alunos estdo sendo examinados, ndo avaliados. E
algo que eu gostei muito € o fato de que néo devemos atribuir o fracasso tnico
e exclusivamente ao aluno. O sistema também tem sua parcela no somatdrio
do fracasso. O professor, a instituigdo, assim como o aluno deve ser avaliado
com o propdsito de identificar e corrigir as falhas para alcangar resultados
satisfatorio (Adriana).

A avaliagdo deve representar uma ferramenta de verificagdo da
aprendizagem do aluno, com também da qualidade da aula do professor. A
avaliagdo vai mostrar ao professor se, realmente, ele estd no caminho certo
ou deve procurar alternativas diferentes no processo de ensino-aprendizagem
(Anderson).

Para professor: avaliar seu plano de aula, ver se o método de ensino estd
dando para o aluno aprender ou se deve mudar alguns aspectos; avaliar a
capacidade do aluno. As vezes, o pouco que o aluno presta atencgdo, ele
consegue resolver a avaliagdo melhor do que um aluno que ficou quieto nas
aulas. Para o aluno: Avaliar seus conhecimentos, as matérias que tem que se
empenhar mais (Fatima).

Essas respostas se aproximam daquilo que acreditamos enquanto professores
formadores, de que, mesmo com todas as dificuldades, sabemos que existem
professores que conseguem planejar e executar suas tarefas de tal modo que se
aproxime da avaliagdo, enquanto construgao. Por essas razdes, defendemos que é
necessario superar a cultura da nota, na tentativa de valorizar o processo, sendo
necessario redefinir o conceito de prova, e considerar todo o meio como capaz de
apresentar evidéncias (ou ndo) de aprendizagens.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Enquanto docentes, compreendemos os desafios para a efetivacdo de agdes
que se afastam dos modelos classicos chamados de avaliagdo. Ao planejar essa
disciplina que tinha como um dos objetivos discutir sobre esse tema, era evidente
a complexidade do mesmo, principalmente pela limitacdo das discussdes serem
somente online.

No férum de discussdo, ficou delineado a confusdo entre avaliacdo e exame,
além dos discursos fortemente marcados pelas praticas que comumente sdo
realizadas no ambiente escolar. Ao final do férum de discussdo proposto e da AP2,
é perceptivel uma mudangca nos discursos dos participantes a partir das
provocacGes da professora e tutor.

Um ponto que nos chamou atencdo é o fato de que os licenciandos em
Quimica e que ja sdo professores, apresentaram maior resisténcia em
compreender a importancia dos processos avaliativos. Tal observacdo nos mostra
a necessidade de uma intensificacdo dessas discussdes na formacdo continuada
para os docentes em exercicio.
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E evidente as contribuicdes na formacdo desses estudantes mediante ao
processo vivenciando, entretanto, sabemos que é preciso um aprofundamento de
algumas questGes e a retomada desse tema em diferentes momentos.
Acreditamos que vivenciando e discutindo tal tema na Formacao Inicial, poderao,
com maior pertencimento, incentivar tais acées na Educacao Basica.

Nesse contexto, esperamos que 0s apontamentos apresentados, culminem
em novas discussdes e caminhos sobre a avaliagdo, principalmente quando
pensadas na formacao inicial de professores no contexto da Educacdo a Distancia.
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School evalution: contributions of the
subject approach in the formation of
chemistry graduates

ABSTRACT

It is clear the difficulty found by of the most teachers concerning about the evaluation
theme. Therefore, as pointed in the literature, the use of some synonyms, as the terms
evaluation and examination, can generate misunderstandings. On the necessity and
importance of this theme in the initial (and continued) formation of teachers, this research
aims to understand the conceptions of this theme evaluation on Chemistry students - EAD
modality - as well as the shifts of their discourses, based on activities and evaluation carried
out. Mean the second semester of 2016 at UFJF, we developed tasks and discussions around
the proposed theme in the discipline of Didactics in Teaching of Nature Science. Initially,
confusion between the terms evaluation and examination as well discourses strongly
marked by the practices that are commonly performed in the school environment, were
detected. At the end of the discussion forum and the presently evaluation, changes in the
conceptions of the participants becomes perceptible, since the teacher and tutor's
stimulations. Despite the requirement to retake and extend these subjects during the
formation of those students, we believe that by experiencing and discussing this subject in
their initial formation, they may, with greater relationship, encourage such actions in Basic
Education.

KEYWORDS: Evalution. Teacher formation. Chemistry. EaD.
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NOTAS

1 As questOes sao referentes a leitura do artigo Chueiri (2008).

2 Com intuito de resguardar a identidade dos estudantes, utilizaremos nomes
ficticios nessa pesquisa.

3 Para o referencial adotado, o texto ndo é delimitado por sua extensao, e
também, ser escrito ou oral ndo muda a definicdo de texto, “O texto é a unidade
de andlise, s6 pode sé-lo porque representa uma contrapartida a unidade tedrica,
o discurso, definido como efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2012, p.
69).
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