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Percep¢oes de licenciandos em Quimica
sobre a Educacao a Distancia: reflexoes e
propostas

RESUMO

Este trabalho busca identificar as percepc¢Oes de estudantes do curso de Licenciatura em
Quimica sobre a Educagdo a distancia (EaD) e explora-las com o intuito de buscarmos
propostas de formagdo que oferecam subsidios para os futuros docentes trabalharem com
esta modalidade. A coleta de dados se deu por meio de um questionario composto por 4
questoes, respondidas por 5 estudantes do 8° periodo. As respostas foram analisadas e
interpretadas com base na Analise de Conteludo, proposta por Moraes (1999). Os resultados
demonstraram que estes estudantes, em fase de diplomagdo, apresentaram respostas
divergentes a respeito das possibilidades da EaD, demonstrando alto indice de
desconhecimento sobre a referida modalidade de ensino. Além disso, a maioria dos
estudantes menciona que o ensino nesta modalidade sé progrediu em fung¢do da evolugao
tecnoldgica que vem ocorrendo, entretanto, reconhecem as limitagdes da EaD para ensinar
Quimica, devido a dificuldade que os alunos apresentam em relagdo a disciplina.
Defendemos a importancia de se trabalhar esse tema na formacéo inicial com a finalidade
que os estudantes possam se embasar teoricamente a respeito das possibilidades da EaD.
Além de integrar o tema as ementas das disciplinas de Pratica de Ensino, propor aos
estudantes o desenvolvimento de atividades embasadas nesta modalidade.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo a Distancia. Formagdo Inicial. Quimica. Andlise Textual.
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INTRODUCAO

A Educagdo a Distancia (EaD) trata-se de uma modalidade de ensino que
cresce exponencialmente em todas as instancias educacionais, nos mais diversos
cursos e disciplinas, na busca de acompanhar a sociedade contemporanea baseada
em alicerces tecnoldgicos e na falta de tempo, conforme sugere Barbosa (2010).

Os principais motivos da atual expansdo da EaD, ndo sé no pais, mas em todo
mundo, sdo basicamente trés: 1) o aumento da demanda por formacdo ou
qualificagdo; 2) a multiplicagdo de meios técnicos capazes de garantir
materialmente a efetivacdo desse tipo de educacdo; e 3) a emergéncia de uma
cultura que ja ndo vé com muito estranhamento o estabelecimento de situagdes
de interagdo envolvendo pessoas situadas em contextos locais distintos
(BENAKOUCHE, 2000).

Esta modalidade tem atraido jovens e adultos por questdes de viabilidade,
como a possibilidade que o aluno tem de escolher o local e o horario apropriado
para estudar. Logo, o ensino encontra-se centrado no aluno, uma vez que, o
professor atua em um ambiente virtual, ou seja, professores e alunos ficam
separados fisicamente, porém mediados pelas tecnologias de comunicagdo. Assim,
ao abordar esse tema, ha uma grande discussdo em torno do ensino e
aprendizagem envolvendo a EaD, principalmente no que se refere a formacgao de
professores de algumas Ciéncias, entre elas a Quimica.

A necessidade de qualificacdo profissional aliada as potencialidades ofertadas
pelas tecnologias, principalmente a internet, aumentou a quantidade de pessoas
qgue buscam na Educacdo a Distancia uma oferta de ensino atemporal, seja para
cursos rapidos, graduagdo ou pds-graduacao.

Paulin e Miskulin (2015) ressaltam a relacdo existente entre a formacgdo de
professores e o processo de evolugdo e disseminagdo das Tecnologias de
Informagdo e de Comunicag¢do (TIC) na sociedade. A presenca das tecnologias
contribui permeia o processo formativo social, alterando habitos, modificando a
rotina da sala de aula e da agdo docente, e consequentemente a formagdo docente
pelo oferecimento de cursos a distancia. Serd que os professores e futuros
professores percebem essas modificagdbes e como funciona a Educagdo a
Distancia? Sabem sob quais pilares ela se sustenta?

Diante do exposto, nota-se a necessidade de se conhecer as percep¢des dos
estudantes das licenciaturas sobre a atividade docente na modalidade EaD. Estas
percepgdes, por sua vez, precisam ser discutidas e problematizadas no sentido da
elaboracdao de propostas de EaD que atendam as demandas de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Portanto, busca-se com esta investigacao
responder a seguinte questao: Quais as percepcdes de estudantes do curso de
licenciatura em Quimica a respeito da atividade docente na EaD?

Para isso, objetivamos nesta investigacdo identificar as percepcdes de
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica sobre a EaD e explora-las com o
intuito de buscarmos propostas de formacdo que oferecam subsidios para os
futuros docentes trabalharem com esta modalidade.
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APORTE TEORICO

A Educacdo a Distancia vive um periodo de grandes mudangas. O avancgo da
internet estd facilitando o acesso a cursos on-line, de graduacao e pds-graduacao,
principalmente de especializa¢cdo. Garcia e Gouw (2009) enfatizam que apesar dos
movimentos que ocorreram em prol da Educacao a Distancia, foi a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) que ocorreu a democratizagdo do acesso ao
Ensino Superior. A Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educac¢do (BRASIL, 1996),
nos artigos 80 e 87, reconhecem a Educacdo a Distancia nos diferentes niveis de
ensino, permitindo o credenciamento de instituicdes e a autorizacdo de cursos e
de pesquisa académica. A partir disso comegam a surgir cursos de graduacdo e
ocorre a expansao da educacdo a distancia.

Contudo, apenas em 2005 o Ministério da Educacdo aprova e constitui a
Educacdo a Distancia como modalidade educacional, por meio do Decreto n°5.622
(BRASIL, 2005). No trecho a seguir Niskier (2010) retrata sobre a consolidacdo da
EaD:

A EAD tornou-se a modalidade fundamental de aprendizagem e ensino, no
mundo inteiro. Antes cercada de mistério, hoje é até mesmo reivindicada por
sindicatos poderosos, no Brasil, onde o seu prestigio cresce de forma bastante
visivel. Parte-se de um conceito extremamente simples: alunos e professores
separados por uma certa distdncia e, as vezes pelo tempo. A modalidade
modifica aquela velha ideia de que, para existir ensino, seria sempre
necessdrio contar com a figura do professor em sala e de um grupo de
estudantes (NISKIER, 2000, p.49).

A democratiza¢do da Educagao a Distancia pode ser justificada pelo avango
tecnoldgico e pela caracteristica atemporal que a referida modalidade apresenta.
A expressdao “Ensino a Distancia” foi amplamente utilizada, mas vém sendo
substituida por “Educacdo a Distancia”, por ser mais abrangente. A expressdo
“Ensino a Distancia” d4 mais énfase ao papel do professor, deixando o aluno mais
em segundo plano, enquanto que “Educacdo a Distancia” permeia a ideia de
aprendizagem compartilhada com envolvimento de professores e alunos de
maneira igualitaria (MORAN, 1994).

Com o avanco do desenvolvimento de servicos de tecnologias de alta
velocidade, especialmente a internet, estdo se estabelecendo uma nova
infraestrutura nos meios de comunicacdo em todos os ambitos, inclusive no
educacional. Bouras et al. (2000) reafirma esse posicionamento ao tratar da
inser¢ao das TIC nos espagos escolares, pontuando que “a implementagao de
servicos em redes educacionais desenvolvidas com caracteristicas de
fidedignidade na transmissdo de informac¢do, manipulacdo de procedimentos
educacionais e administragdo dos usuarios”, constituem um importante suporte
para a comunicagao entre professores e alunos.

As possibilidades e alternativas da EaD com uso de Tecnologias de Informacao
e de Comunicac¢do, tornam-se evidentes os desafios e as dificuldades enfrentadas
tanto por professores como por estudantes. Ferreira (2009) elenca algumas
condicbes sem as quais a EaD se torna inoperante e ineficaz, como a
disponibilidade de recursos técnicos em perfeitas condi¢cdes de utilizagcdo; a
disponibilidade de material de apoio no préprio ambiente de formacdo; e, a
existéncia de um plano detalhado de execucdo concebido coletivamente pelos
coordenadores e formadores, embora flexivel.
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As politicas, de orientacdo e normatizacdo de legislacdo, permitiram que
muitas instituicdes de Ensino Superior (IES) criassem cursos de Educagao Superior
a distancia em varias areas. No entanto, apesar desse crescimento, ndo temos
ainda um quadro detalhado das IES que estdo oferecendo esse tipo de formacgao
na area de Ciéncias, e a formacdo que esta sendo oferecida a esses alunos.

Cada uma dessas acdes do Estado procura organizar o setor e impedir, com
uma série de novas exigéncias, que a livre concorréncia acabe por desvirtuar
sobremaneira o sentido da Educacao a Distancia. Seja qual for o tipo de observacao
gue se queira fazer a todas essas iniciativas, o fato é que, apesar delas, o poder
publico ainda nao discutiu seriamente a questdo central que esta implicada nessa
expansao da Educacdo a Distancia: a formacao de professores.

Segundo Giolo (2008) o movimento inicial da Educacdo a Distancia, o de
proporcionar formacdo regular e continuada aos professores em exercicio (os
professores leigos), é repleto de mérito e, porque ndo dizer, de éxito. Ndo se pode
falar o mesmo, entretanto, do que veio depois, quando os cursos de formacgdo de
professores passaram a disputar os alunos dos cursos presenciais, substituindo a
sala de aula pela formagdo em transito, descolada dos espacos tradicionais de
ensino e aprendizagem.

Ferreira (2009) aponta que as concepc¢des das modalidades educacionais,
incluindo a EaD, acompanham tendéncias educacionais distintas, bem como
atendem a objetivos diferentes e as demandas de formacdo de professores
também diferentes, que vao desde os moldes tradicionais da EaD, quanto podem
ser voltados para a reflexao, colaboracdo e a construcdao de conhecimentos.

Ou seja, nos dias que correm, dificilmente, algum debate sobre educagao
deixa de tocar na questdo da qualidade (ou melhor, no problema da falta de
qualidade). Esse tema, por sua vez, aparece sempre conectado com a atividade
docente e, no debate, é comum ignorar o esforgo que os cursos de licenciatura
fizeram, nos ultimos anos, para melhorar o seu desempenho, empreendendo um
esforgo constante contra adversidades de toda a ordem. De qualquer forma, valem
as perguntas: O que significa ser um bom professor e como prepara-lo para as
adversidades do contexto educacional?

Interpretamos que a formagdo do bom professor ndo se resume apenas ao
conhecimento cientifico-pedagdgico e ao conhecimento do conteudo
propriamente dito, por isso, compartilhamos das ideias de Alarcdo (2003), nas
quais a autora elenca alguns conhecimentos necessarios a formacdo de um
professor no sentido de prepara-lo para as adversidades do contexto educacional.
Os conhecimentos por ela destacados sdo: conhecimento cientifico-pedagdgico;
conhecimento do conteuddo disciplinar; conhecimento pedagogico em geral;
conhecimento do curriculo; conhecimento do aluno; conhecimento dos contextos;
conhecimento de si mesmo; e, conhecimento da sua filiacdo profissional.

Neste sentido, o parecer do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CP n®
2/2015, que propde a reformulagdo das licenciaturas destaca:

Hd questdes e problematizagdes relativas ao repertdrio de conhecimento dos
professores em formagdo; ao tratamento de conteudos e dos modos de gerar,
difundir e avaliar conhecimento; as oportunidades para desenvolvimento
cultural; as concepgdes de prdtica educacional; a pesquisa; as articulagbes
entre etapas e modalidades da educagdo bdsica que ndo sdo consideradas em
sua plenitude; a relagdo entre matrizes curriculares do processo formador e a
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base nacional comum e garantia de diversificagGo curricular, bem como dos
sentidos do trabalho contempordneo; as disputas sociais e politicas de que a
educagdo e escola fazem parte; aos sentidos de diversidade e desigualdade.
Por certo, hd indicagdes de possiveis solugbes, mas essas ndo constituem,
ainda, uma politica nacional de formagdo sob intenso e continuo regime de
colaboragdo entre os entes federados (BRASIL, 2015, p. 4).

O referido documento ainda traz a tona as discussdes em torno da base
comum nacional como fundamento para a formacdo de profissionais para a
Educacdo Basica, que contemple todas as suas etapas (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e modalidades (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdao Especial, Educacdo Profissional e Técnica de nivel Médio, Educacdo
Escolar Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Quilombola e Educacdo a
Distancia) (BRASIL, 2015).

Dentre as discussGes apresentadas, verifica-se que a busca pela valorizacao
profissional dos professores permeia por diversos aspectos, que vao desde os
conhecimentos dos professores em formacdo até as distintas etapas e
modalidades em que este profissional podera atuar. Assim, tendo em vista que a
EaD consiste em uma dessas modalidades elencadas no documento e a partir da
sua iminéncia possibilitada pelo avanco tecnoldgico, consideramos importante
compreender e discutir a EaD nos diferentes espacos de formacao, seja inicial e/ou
continuada.

Portanto, na busca por referenciais a respeito da EaD na formacao inicial do
professor de Quimica, delimitamos dois importantes eventos cientificos da drea de
Ensino de Quimica, sendo um deles de nivel estadual (CPEQUI) e o outro nacional
(ENEQ), para realizar uma busca sobre as pesquisas que vem sendo desenvolvidas
em torno da insergao de aspectos relativos a esta temdtica ao longo da formagao
inicial. Guimardes e Hayashi (2014) defendem a importdncia dos eventos
cientificos como espacos privilegiados para a comunicagao da Ciéncia. Segundo as
autoras os eventos cientificos possuem diversas fun¢des, dentre elas, a perspectiva
da produc¢do gerada que se tornam evidéncias para avaliar o desenvolvimento da
area enfocada.

Em relagdo aos eventos selecionados, o Congresso Paranaense de Ensino de
Quimica (CPEQUI) é um evento bianual que ocorre desde 2009, organizado pelas
instituicdes paranaenses de Ensino Superior que possuem cursos de Licenciatura
em Quimica. O objetivo é congregar professores, pesquisadores e estudantes da
area para socializar e discutir ideias, producdes, concepcdes e praticas. As areas
temadticas para a submissdo de trabalhos no evento sdo: Ensino e aprendizagem
(EAP); Formacdo de Professores (FP); Materiais Didaticos (MD); Linguagem e
Cognicdo (LC); Experimentacdo no Ensino (EX); Histdria, Filosofia e Sociologia da
Ciéncia (HFS); Educacdo em espacos ndo formais e divulgacdo cientifica (EFD);
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC); Educacdo ambiental (EA);
Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS); Curriculo e Avaliacdo (CA);
Educacéo Inclusiva (El); Politicas Educacionais (PE); Diversidade, Multiculturalismo,
Interculturalidade, Arte e Educa¢3o em Ciéncias (DMIAE)?.

J4 o Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) é o maior e mais
importante evento da comunidade de Ensino de Quimica do pais. Também ocorre
bianualmente, de maneira alternada ao CPEQUI e a sua primeira edi¢ao foi em
1982. Desde entdo ja ocorreram 18 edi¢Ges deste evento. O evento tem reunido
docentes universitdrios, professores da Educagao Bdsica e alunos de varios niveis
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de ensino, desde o médio até a pds-graduacdo. A média de participantes nos
ultimos encontros tem sido de 2 mil inscritos e mais de mil trabalhos apresentados,
estimulando a drea de pesquisa em Ensino de Quimica e discussdes de experiéncias
de ensino e formacgdo de professores de quimica. As dreas para a submissdo de
trabalhos sdo: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS); Curriculo e Avaliagdo (CA);
Educacdo Ambiental (EA); Educag¢do em espacos ndo-formais e divulgacdo
Cientifica (EFD); Ensino e Aprendizagem (EAP); Experimentag¢do no Ensino (EX);
Formacdo de Professores (FP); Histdria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia (HFS);
Inclusdo e Politicas Educacionais (IP); Linguagem e Cognicdo (LC); Materiais
Didéticos (MD); Tecnologias da Informacdo e Comunicac3do (TIC)?.

A busca foi realizada dentre os anais destes eventos. Quanto ao CPEQUI foram
verificados os trabalhos apresentados nas quatro edi¢des ja realizadas (2009 a
2015) E, com relagdo ao ENEQ foram verificados os trabalhos apresentados nas
ultimas cinco edigdes (2008 a 2016), periodo que se intercala as ocorréncias do
CPEQUI.

Assim, verificamos nos titulos, resumos e palavras-chave dos trabalhos
constituintes dos anais, o aparecimento dos termos “Educacdo a Distancia” e/ou
“Ensino a Distancia” ou ainda a sigla “EaD”.

O Quadro 1, a seguir, ilustra os trabalhos encontrados para cada evento de
acordo com a area de pesquisa.

Quadro 1 —Trabalhos apresentados no ENEQ e no CPEQUI no periodo de 2008 a 2016 que
apresentam em suas discussdes a tematica Educacgdo a Distancia
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ACTIO, Curitiba, v. 2, n. 1, p. 80-97, jan./jul. 2017.



S&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 86

PIBID — A influéncia do projeto na formagdo de

o
—
FP 1
8 docentes em um curso EaD.
<
—
s —— — —
o
Atividade orientadora de ensino na educacdo a
distancia: potencialidades para a formacdo de FP 1
professores
© Fotografia como ferramenta auxiliar de avaliagdo
S . e gea TIC 1
o no ensino de Quimica a distancia
o Atividades praticas e EAD: material didatico para MD 1
titulagdes demonstrativas a distancia
Escrita de relatos de experiéncia na visdao dos LC 1

estudantes da licenciatura em Quimica a distancia

Fonte: Autoria propria (2017).

Observa-se que em relacdo ao CPEQUI, do total de 335 trabalhos
apresentados ao longo das quatro edi¢des, ndo houve correspondéncia com
nenhuma pesquisa publicada nos anais do evento referentes a algum aspecto da
modalidade EaD. Apenas um trabalho da primeira edi¢do do evento (I CEPEQ -
2009) intitulado “Ensino de Quimica Contextualizado através da Mediagdo
Tecnolégica” apresentou o termo “Ensino a Distancia” no decorrer do texto.
Contudo, o foco da pesquisa estava voltado para a contextualizagdo por meio da
utilizacdo de tecnologias do que propriamente os aspectos da EaD para ensinar
Quimica.

Com relagdao ao ENEQ, no decorrer das ultimas cinco edi¢des do evento foram
apresentados 5.659 trabalhos nas distintas areas de pesquisa. Dessa totalidade,
apenas 9 artigos referem-se a pesquisas voltadas a algum aspecto da EaD, sendo 5
delas com énfase na formacdo de professores, 1 em materiais didaticos, 2 em TIC
e 1 em linguagem e cognicdo. Portanto, percebemos que as discussGes em torna
da modalidade EaD na formacédo de professores é um pouco mais intensa, devido
as necessidades formativas destes profissionais.

No entanto, é evidente a escassez de pesquisas relacionadas a EaD em todas
as areas de pesquisa, o que pode ser justificado pelo fato desta modalidade ter
sido reconhecida pelo MEC como modalidade de ensino apenas no ano de 2005
com a regulamentacdo do artigo 80 da LDB. Ou ainda, pelo fato do documento que
enfatiza a imposicdo de promover uma formacgdo que atenda as necessidades de
todas as modalidades de ensino ter sido publicado recentemente no ano de 2015.

Logo, mesmo com o crescimento do Ensino a Distancia nas mais diversas
instancias educacionais, cursos e disciplinas, as pesquisas em torno desta tematica
sdo recentes e em numero reduzido, o que nos leva a verificar a necessidade e
importancia de pesquisarmos a respeito das concep¢des que estudantes das
licenciaturas, em especifico do curso de Licenciatura em Quimica, possuem a
respeito do ensino de Quimica na modalidade EaD, com a finalidade de tecermos
reflexdes e propostas para a formacdo dos futuros professores desta disciplina.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada durante a disciplina de Metodologia e Pratica do
Ensino de Quimica 4 (MPEQ 4) em uma turma composta por 5 estudantes, do 8¢
periodo do curso de Licenciatura em Quimica de uma Universidade Federal
localizada na cidade de Londrina — PR.

No decorrer desta disciplina, com duracdo de um semestre, uma das unidades
trabalhadas em sala de aula sdo as Tecnologias de Informacdo e de Comunicacgao
na Educacdo. No decorrer do estudo sobre tecnologias, os estudantes produziram
um webquest utilizando algum conteddo quimico de sua escolha. Durante as
discussdes sobre tecnologias no Ensino, surgiu o tema da Educacdo a Distancia,
visto o desconhecimento e divergéncias sobre o tema, a professora abriu espaco
para trabalha-lo durante 4 aulas.

Antes de iniciar a abordagem sobre Educacdo a Distancia, a professora
solicitou aos estudantes que respondessem a um questiondrio a respeito do tema.
Esse questionario, composto por 4 questdes, culminou na coleta dos dados dessa
pesquisa:

1) Qual a sua opinido sobre a EaD?
2) Quais as perspectivas futuras para a EaD?

3) E possivel ensinar Quimica a distancia? Como ensinar Quimica utilizando a
EaD (ensino médio e superior)?

4) Proponha uma atividade em que vocé possa utilizar EaD na Educacdo
Basica.

Para a analise das respostas, optamos pelos procedimentos e caracteristicas
da andlise de conteudo, metodologia de pesquisa utilizada para descrever e
interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos (MORAES, 1999).
Nos pardgrafos seguintes estdo descritas as etapas da andlise de conteudo
segundo Moraes (1999), bem como as utilizamos para a andlise dos dados desta
investigacao.

De acordo com Moraes (1999) esta abordagem metodoldgica constitui-se bem
mais do que uma simples técnica de andlise de dados, uma vez que apresenta
caracteristicas e possibilidades proprias, desenvolvida em cinco etapas: 1)
preparacdo das informacges; 2) unitarizacdo; 3) categorizagdo; 4) descrigdo e 5)
interpretagao.

A fase de preparacdo é dividida em duas etapas: a primeira consiste em
identificar as diferentes amostras de informacdo a serem analisadas. Por ser a
Educacdo a Distancia o cerne da atividade proposta, procuramos identificar neste
estudo as concepgbes dos estudantes sobre as implicacdes e perspectivas da
mesma. Por isso, na fase de preparacao escolhemos as respostas dos 5 estudantes
qgue responderam ao questionario em sua totalidade para a andlise dos dados
desta pesquisa.

A segunda etapa da preparacdo consiste em estabelecer um cédigo que
possibilite identificar cada elemento, portanto foi adotada para as falas dos
estudantes a codificacao E1, E2..., E5, representando cada estudante.
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O processo de unitarizagdo consiste em um processo de desmontagem dos
textos, por meio do qual se dd a definicdo das unidades de andlise. Estas “unidades
podem ser tanto as palavras, frases, temas ou mesmo os documentos em sua
forma integral” (MORAES, 1999, p. 16). Apds relermos as respostas a questado
escolhida, optamos por manté-las em sua forma integra buscando nao
descontextualizar as ideias que estas unidades expressam.

A categorizacdo consiste em agrupar os dados considerando a parte comum
existente entre eles, ou seja, € uma operacao de classificacdo dos elementos de
uma mensagem seguindo determinados critérios. Estes critérios podem ser
previamente estabelecidos (a priori) ou definidos no processo (a posteriori). Neste
estudo as categorias foram definidas a posteriori, de acordo com a leitura das
respostas dos estudantes.

Na fase de descricdo, sdo apresentadas as categorias, as quais expressam os
significados captados e intuidos nas mensagens analisadas. A partir da
interpretacdo das respostas dos estudantes, estabelecemos as categorias de
analise, as quais codificamos como C1, C2..., acompanhado da questdo a que ela
se refere, por exemplo C1.1 — apresenta as respostas dos estudantes que avaliam
a Educacdo a Distancia como uma modalidade valida e necessaria devido a sua
atemporalidade.

Por fim, realizamos a interpretacdo do conteldo, etapa em que é importante
procurar ir além da descricdo, buscando atingir uma compreensdo mais
aprofundada do conteldo das mensagens (MORAES, 1999).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds realizarmos inumeras leituras das respostas dos 5 estudantes,
acomodamos em 3 categorias a questao 1, C1.1, C1.2 e C1.3. J4 as demais questdes
foram agrupadas em duas categorias cada uma elas, como é possivel observar no
Quadro 2. Abaixo, sdo apresentadas as 9 categorias, agrupadas de acordo com a
questdo envolvida, a ocorréncia de respostas e um exemplo que ilustra cada
categoria.

A partir da leitura e construgao das categorias descritas na Tabela 1, pudemos
identificar que a questdo 1, sobre a concepgao de EaD, foi a mais dispersa, com a
presenca de trés categorias. Um estudante refuta a EaD colocando como
empecilho a falta de autonomia do estudante. A maioria dos entrevistados (3) ndo
possui uma posicdo definida, demonstram desconhecimento e apresentam
ambiguidades, prés e contras sobre a mesma.

Ferreira (2009) verificou que existem muitas controvérsias a respeito dessa
temadtica, envolvendo sua conceituagdo, terminologia e até mesmo incoeréncias
entre abordagens educacionais. Desta forma, ndo é incomum as pessoas nao
conseguirem determinar ou se posicionar a respeito do tema.
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Quadro 2 — Categorias estabelecidas a partir da andlise das respostas dos
estudantes ao questionario e o nimero de ocorréncias em cada uma delas

1. Qual a sua opinido sobre a EaD?

C11

Refere-se as respostas que
avaliam a EaD como uma
modalidade valida e
necessdria devido a sua
atemporalidade

“Possibilita diminuir a distancia
entre a universidade e a
populagdo e sendo flexivel em
relacdo ao tempo disponivel que
a pessoa tem para estudar” (E1)

c2.1

Refere-se as respostas que
tratam a EaD com seus
pros e contras

“Para mim, é bastante
complicado dizer minha opinido
sobre o EaD, pois acho que
existem pontos positivos e
negativos, e esses “pontos” vao
depender de alguns fatores,
como o instituto de ensino que
esta oferecendo o curso, o aluno
que esta cursando, o material,
entre outros” (E3)

c3.1

Respostas relacionadas a
um posicionamento
contrario a EaD

“Eu ndo sou a favor da Educagdo
a Distancia, a cultura dos
brasileiros ainda ndo é a de
estudar sozinho e aprender a se
virar em relagdo a suas duvidas.
N3o consigo ver qualidade ou
ponto positivo em relagdo a EaD”
(E4)

2.Quais as perspectivas futuras

para a EaD?

C1.2

Respostas relacionadas ao
progresso e aumento da
EaD devido as tecnologias

“A tendéncia é o EaD continuar
crescendo, ainda mais que a
tecnologia vem avangando cada
vez mais” (E2)

C2.2

Respostas relacionadas a
qualidade de ensino na
EaD e ao publico da
mesma

“A falta de leitura estd muito
presenta na sociedade brasileira
em geral, entdo enquanto ndo
suprir esse problema cultural,
Educacdo a Distancia com
eficiéncia é para aqueles poucos
que se comprometem e estudam
como vontade” (E5)

3. E possivel ensinar Quimica a
distancia? Como ensinar Quimica

Pagina | 89

utilizando a EaD (ensino médio e

C1.3

Respostas relacionadas a
possibilidade de ensinar/
aprender Quimica na EaD,
desde que o mesmo seja
autébnomo

“Sim, acredito ser possivel
ensinar Quimica a distancia, no
entanto, o discente tem que ter a
capacidade de conseguir estudar
sozinho, recorrer aos meios
disponiveis sozinho para
conseguir sanar as suas duvidas.
Ter uma autonomia” (E1)

c2.3

Respostas relacionadas a
impossibilidade de
ensinar/aprender Quimica
na EaD

“Sim, é possivel. Acho que ndo se
pode abrir mdo do trabalho
presencial, pois é essencial que os
alunos tenham o apoio de um
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professor para eventuais duvidas
que surgirem. Além disso,
considero muito importante
discussdes em sala, pois acho que
enriquece muito as aulas” (E2)

“A webquest é uma proposta de

© Refere-se as repostas que atividade EaD, onde permite ao
o cl4 mencionam a Webquest 3 aluno que ele guie seu

L como uma proposta de conhecimento, e onde pode ser
I ensino de Quimica na EaD usado videos, imagens, textos de
E apoio e etc.” (E3)

® “Se hipoteticamente todos os
é alunos tivessem acesso a internet
@ e computadores em suas casas,
S 2 daria para fazer listas de
g exercicios para que os alunos
CEY Z% entrassem e resolvessem, o
@3 . professor de célculo do curso de
o 3 Respostas relacionadas a . .

&3 recursos e ferramentas Quimica da UTFPR utilizava o
2 C24 . P 2 MOODLE para enviar listas de
2 para o ensino de Quimica , .

© EaD exercicios, fazer uma avaliacdo
g na diagndstica, sugestdes de video
i aula, as notas das avaliagGes e
< trabalhos, foi uma experiéncia
8 boa que tivemos em relagdo ao
E uso deste programa, daria para
<

aplicar para o ensino médio
também” (E4)

Fonte: Autoria propria (2017).

Apenas um estudante considera a EaD relevante sem restricbes. Este
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estudante, além de cursar a Licenciatura em Quimica presencialmente, cursa
Matematica na modalidade a distancia. Logo, possui argumentos e conhece
melhor o sistema da EaD do que os demais.

Com relagdo as perspectivas da EaD, apesar de ndo possuirem um
posicionamento argumentativo sobre a mesma, a maioria dos estudantes
acreditam na expansao da modalidade, atribuindo principalmente a tecnologia
gue viabilizou esse progresso.

Freitas e Sousa (2013) corroboram com essa ideia, ao discutirem que diante
dos avancos tecnoldgicos, esta modalidade de educacdo, que exige a utilizagdo de
tecnologias para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra, expande-se nos
diversos niveis de ensino, em particular no Ensino Superior.

A categoria C2.2 remete ao estudante que responde a questdo em termos de
qualidade da EaD no que diz respeito as perspectivas futuras. O estudante
argumenta que nem todos os alunos estdo aptos para estudar nessa modalidade,
e que o empenho do aluno é o fator determinante de uma educac¢ado de qualidade.

ACTIO, Curitiba, v. 2, n. 1, p. 80-97, jan./jul. 2017.



S&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 91

Embora se enfatize fortemente a necessidade de valorizagdo da construcao
auténoma do aluno, dependente da vontade deste estudar, pesquisar e produzir
de forma independente e disciplinada, compreende-se que esta modalidade
educacional se fortalece, por meio de mdltiplas atividades, através da
aprendizagem colaborativa, com a troca de informacdes entre alunos (MAIA e
MEIRELLES, 2002). Logo, a insercdo de um aluno em curso EaD possibilita por meio
da aprendizagem colaborativa e autdbnoma que ele tenha um ensino de qualidade
e se transforme em um excelente profissional, com as mesmas condicées de um
aluno da modalidade presencial.

A questdo 3 questionava os estudantes a respeito da possibilidade de ensinar
Quimica a distancia. As respostas dos 5 estudantes resultaram em duas categorias:
a C1.3 se refere as falas dos estudantes que consideram possivel ensinar Quimica
a distancia. Para tanto, o argumento utilizado pelo E1, como apresentado na tabela
1 é de que para conseguirem estudar nessa modalidade os estudantes devem ser
auténomos. Mas o que é essa autonomia? E uma caracteristica intrinseca do ser
humano ou pode ser desenvolvida durante a sua formacdo? Serafini (2012)
esclarece essa posigdo:

A autonomia ndo depende somente do aluno e de suas caracteristicas
individuais. Ela se mostra muito mais complexa, a autonomia depende
também da metodologia adotada, do material diddtico e do professor e das
tecnologias de comunicagdo e informagdo empregadas. Cabe, portanto, uma
breve reflexdo sobre o papel que cada um desses elementos exerce no
processo de ensino e de aprendizagem, e de que forma contribuem para que
a autonomia possa ser viabilizada (SERAFINI, 2012, p. 74).

Fica evidente que essa autonomia é interdependente da estruturagao do
curso, dos docentes, da metodologia e ndo apenas do estudante. Logo, a
justificativa de que apenas estudantes “autdnomos” podem cursar algum curso a
distancia ndo é relevante.

J4 as respostas da categoria C1.3 remetem a impossibilidade de ensinar
Quimica totalmente a distancia. Os trés estudantes alocados nesta categoria
argumentam a necessidade de um professor para sanar as duvidas dos alunos.
Contudo, eles demonstram ndo ter base tedrica sobre a Educac¢do a Distancia, uma
vez que na EaD, além do professor, ha o professor-tutor para auxiliarem os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Na EaD, além do papel do
professor e aluno, ha também o do tutor o qual auxilia o professor no exercicio de
seu trabalho como docente (KONRATH, TAROUCO, BEHAR, 2009).

Moulin et al. (2004 apud Ferreira, 2009) reitera que o tutor ndo ensina no
sentido convencional da palavra, como também ndo da aulas nem produz os
materiais didaticos, mas ele é o responsavel por estabelecer contato com o
estudante por meio de uma relagdo pessoal e dialdgica.

Ja na questdo 4, em que os estudantes deveriam propor uma atividade para
ensinar Quimica a distancia, todos os estudantes citaram algum recurso
tecnoldgico que utilizariam, mas nao descreveram uma atividade com algum
conteldo quimico. A maior parte dos estudantes (3) alocados na categoria C4.1
citaram apenas a webquest como recurso tecnolégico. J4 os dois estudantes
alocados na categoria C4.2 falaram sobre outros recursos, como ilustrado na
Tabela 1, em que E4 cita o moodle. A maior incidéncia de falas na categoria C4.1
pode ser explicada pelo fato dos estudantes terem estudado e confeccionado uma
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webgquest no inicio da unidade sobre Tecnologias na Educacdo, tema anterior ao
estudo de Educacdo a Distancia, que gerou a discussdo e iniciou a introdugao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Foi possivel observar que os estudantes em suas respostas, em diversos
momentos admitem desconhecer e ndao possuir embasamento para falar sobre a
Educacdo a Distancia. Houveram estudantes que refutaram a EaD, aqueles que
acreditam e os que se mostram ambiguos quanto a sua contribuicdao. Contudo,
apesar de ndo a conhecerem de maneira contundente, percebem que a
perspectiva é que a Educacdo a Distancia cresca e amplie sua area de atuacao,
devido a flexibilidade e atemporalidade.

Quando questionados sobre a possibilidade de utilizar a EaD nas aulas de
Quimica, os estudantes, em sua maioria, mencionaram que ¢é possivel
ensinar/aprender Quimica parcialmente a distancia, e ndo literalmente a distancia,
utilizando como argumento a necessidade de um professor para auxilid-los. Neste
ponto percebemos mais uma vez que os estudantes apresentam um grande
desconhecimento desta modalidade de ensino, uma vez que apesar das aulas
serem disponibilizadas por meio de video-aulas via internet, os alunos tém a opcao
de utilizar os mais diversos meios de comunicacio como telefone, e-mail,
videoconferéncia, entre outros, para se comunicar com o professor-tutor para
sanar duvidas.

Por conseguinte, os estudantes investigados ainda demonstraram nao
conhecerem os meios de comunicacdo que podem ser utilizados para a realizacdo
das atividades na EaD, remetendo como resposta apenas a atividade que por eles
fora realizada na disciplina, a webquest. Por ndo a conhecerem e ndao estarem
familiarizados com a EaD ndo compreendem as implicagdes da mesma, assim como
ndao apontaram questionamentos relevantes sobre a abordagem no Ensino de
Quimica, por exemplo as atividades experimentais.

E importante ressaltar que durante a graduagdo, foi o primeiro momento em
que tiveram a oportunidade de debater o tema, que surgiu durante uma aula sobre
TIC. Dessa forma, compreendemos que é importante que este tema seja debatido
dentro da formacao inicial docente, uma vez que se trata de uma modalidade de
ensino com a qual esses futuros docentes irdo se deparar durante a sua pratica,
visto a expansdo das tecnologias e a propria EaD.

A educacdo pede mudancgas que viabilizem um ensino de qualidade, o que
torna fundamental aperfeigcoar a formagdo tanto de professores atuantes como a
formacado inicial, para atender aos anseios da modificacdo das demandas sociais e
educacionais para contribuir na formacdo da cidadania. Além disso, trabalhar a
Educacdo a Distancia nas disciplinas de pratica de ensino, conceitualmente e com
atividades praticas, fornece bases tedricas para eles discutirem e serem capazes
de realizar atividades e/ou elaborarem atividades e materiais didaticos nessa
perspectiva.
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Perceptions of students in Chemistry at
Distance Education: reflections and
proposals

ABSTRACT

The paper herein aims to identify the perceptions of students of the graduation course in
Chemistry at Distance Education (ODL) and to explore them attempting to seek for training
proposals that offer subsidies for future professors to work on this modality. The data has
been collected through a questionnaire composed of 4 questions, answered by 5 students
from the 8th period. The answers were analyzed and interpreted based on the Content
Analysis, proposed by Moraes (1999). The results showed that these students, in the end of
their graduation degree, presented divergent answers regarding the possibilities of the ODL,
demonstrating a high index of ignorance about this modality of education. In addition, most
students mention that teaching on this modality only progressed due to the technological
evolution that has been taking place; however, they recognize the limitations of the ODL to
teach Chemistry, due to the difficulty that the students present concerning this subject. We
advocate on the importance of working on this topic in initial qualification so that students
can theoretically base themselves on the possibilities of ODL. Moreover integrating the
subject matter of the subjects of Teaching Practice, proposing to students the development
of activities based on this modality.

KEYWORDS: Distance Education. Initial qualification. Chemistry. Textual analysis.
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NOTAS

Y Informagdes disponiveis no atual site do evento (CPEQUI, 2017). Disponivel em:
https://contato5cpequi.wixsite.com/5cpequi.

2 Informacdes disponiveis estdo disponiveis no site do ultimo evento realizado
(ENEQ, 2016). Disponivel em: http://www.eneq2016.ufsc.br/.
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