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A inclusao do aluno cego na educacao
superior: percepc¢oes de professores de um
curso de licenciatura em Quimica

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender as percep¢des docentes sobre a inclusdo de
alunos cegos na Educagdo Superior. A questdo principal de investigacdo é: de que maneira
a inclusdo do aluno cego na Educagao Superior é percebida por professores de um curso de
licenciatura? Essa questdo é relevante, pois a inclusdo é a busca de assegurar o direito de
todos a educagdo e os professores sdo mediadores importantes para a consolidagdo de uma
educacdo inclusiva, que, por sua vez, precisam estar preparados e receber capacitagdo para
essa atuacdo pedagodgica. Para tanto, emprega a pesquisa de campo na modalidade
descritiva, contando com a participacdo treze docentes de um curso de licenciatura em
Quimica de uma universidade localizada no norte do Parana. Utiliza como instrumento de
coleta de dados um questionario analisado em trés categorias elencadas a posteriori pela
andlise de contetddo. Tem como principais resultados e discussdo que 77% (10) dos docentes
se sentem despreparados para atender a tal publico indicando serem necessarias vdrias
mudancas desde as suas aulas, materiais didaticos e também na infraestrutura da
universidade. Além disso, 70% (9) apontaram o qudo importante seria ao menos uma
capacitacdo para complementar sua formagdo, pois assim, poderiam se sentir melhor
preparados para ministrar aulas aos alunos cegos que possam ter no futuro. A pesquisa
aponta uma contribui¢cdo ao campo da inclusdo na Educagao Superior favorecendo o debate
e o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inclusivas.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educagdo Superior. Aluno cego. Licenciatura em Quimica.
Docentes.
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INTRODUCAO

No contexto atual da educacdo brasileira, a inclusdo constitui um movimento
de luta pelo direito de todos a educagdo. Do mesmo modo, apresenta-se como
fonte de debates e pesquisas para que sua consolidacdo seja real — uma pratica
nas instituicdes de ensino e ndo apenas legal —um direito assegurado na legislacao.

Nesse sentido, Mantoan (2015) pontua a necessidade de dispositivos legais
orientam e determinam que os sistemas de ensino atendam ao direito dos alunos,
bem como, defende que a escola e com ela todos os docentes se organizem para
atender as demandas de seus alunos e oferecer um ensino que assegura recursos
e estratégias adequados para promover a aprendizagem dos alunos.

Do mesmo modo, pensar nas praticas pedagdgicas e na inclusdo dos alunos
no contexto regular, em especial na Educacao Superior, perpassa pela necessidade
do reconhecimento da diferenca entre os discentes, da diversidade social e cultural
gue compdem o processo educativo e da constituicdo da identidade por meio das
singularidades de cada sujeito (RODRIGUES, 2004; REGIANI; MOL, 2013).

Diante dessa perspectiva, a partir de uma aula de Metodologia da Pesquisa
em Educacdo em uma Universidade localizada ao norte do estado do Parana, nos
inquietamos quanto as necessidades formativas e, em especial, como docentes
percebem a inclusdo do aluno cego na Educacgado Superior tendo em vista um curso
de Quimica guiado pelo parametro visual como, por exemplo, os experimentos.

Paralelamente, no contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), problematizando a formacdo do licenciando para atuagdo no
contexto da inclusdo, passamos a refletir sobre a necessidade dos formadores
(professores universitarios) também estarem preparados para formar os futuros
professores, em especial, no curso de licenciatura em Quimica.
Consequentemente, essas indagag¢des suscitaram o tema dessa pesquisa atrelado
ao processo de formagdo docente no PIBID, bem como, a formagdo inicial na
graduacgdo para poder atender as necessidades de aprendizagem de alunos cegos
que porventura venham a escolher este curso.

De tal modo, somado a esse contexto, nos deparamos com a aprovagdo da Lei
Federal n® 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que estabelece que as pessoas com
deficiéncia sejam incluidas no programa de cotas de institui¢des federais de ensino
superior (BRASIL, 2016). Em outras palavras, temos um instrumento legal que
busca legitimar o direito a Educac¢do Superior dos alunos com deficiéncia, dentre
eles, os discentes cegos, no entanto, problematizamos a percepc¢ao dos docentes
diante deste dispositivo da legislacdo diante da necessidade da consolidagao de
uma educacao inclusiva.

Partindo dessa conjuntura, problematizamos: de que maneira a inclusdao do
aluno cego na Educacdo Superior é percebida por professores de um curso de
licenciatura? Nesse sentido, elencamos como objetivos especificos desta pesquisa:
discutir os desafios da inclusdo do aluno cego na Educacdo Superior, identificar e
analisar a percepcdo de professores de um curso de licenciatura em Quimica sobre
ainclusdo do aluno cego na Educacdo Superior, que correspondem as se¢des deste
artigo, complementados pelo encaminhamento metodoldgico da investigagao.

Para atingir os objetivos, optamos por realizar uma pesquisa de campo na
modalidade descritiva, conforme Gil (2008). Delimitamos como participantes
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professores de um curso de licenciatura em Quimica de uma universidade
localizada no norte do Parana a fim de compreender as percep¢des docentes sobre
a inclusdo de alunos cegos na Educagao Superior. Utilizamos como instrumento de
coleta de dados um questionario analisado em trés categorias elencadas a
posteriori pela analise de contetddo (BARDIN, 2011).

Portanto, o artigo, no contexto da Educacdo Superior inclusiva identifica
alguns elementos legais, apresenta percepc¢des de professores inseridos nesse
movimento de organizagdo educacional e aponta desafios para a inclusdo dos
alunos cegos na referida instituigado.

A INCLUSAO DO ALUNO CEGO NA EDUCAGAO SUPERIOR

Nesta secdo apresentamos uma discussao sobre os desafios da inclusdo do
aluno cego na Educacdo Superior.

A partir de dados do Censo da Educacdo Superior do Ministério da Educacao -
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Censo da
educacdo superior (MEC/INEP), percebemos que a quantidade de matriculas de
pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior aumentou 933,6% entre 2000 e
2010. Estudantes com deficiéncia passaram de 2.173 no comeco do periodo para
20.287 em 2010 (BRASIL, 2012).

O resumo técnico de 2012 apresenta um novo aumento de 10,68% indicando
22.455 matriculas de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior 10,68%, sendo
16.790 nas Instituicdes Privadas de Ensino Superior e 4.437 nas Instituicdes
Federais de Ensino Superior do valor total de matriculas. No entanto, ndo
conseguimos acesso as informacdes do estado e por instituicdo, bem como, por
tipo de deficiéncia na oportunidade da realizagdo desta pesquisa (BRASIL, 2012).
Com base nesses dados, o desafio estd em reconhecer a presenga destes alunos na
Educagdo Superior (acesso) e como serdo pensadas as ac¢Oes pedagodgicas
adequadas para o acesso a aprendizagem de todos os alunos.

Primeiramente, cabe esclarecer alguns termos e conceitos relevantes sobre o
tema da pesquisa. Paralelo ao conceito de inclusdo, identificamos a educagdo
especial que consiste em uma modalidade de ensino que permeia todos os niveis
e etapas da educacdo brasileira, conforme fixado pela Lei Federal n2 9.394/96 que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional - LDBEN (BRASIL, 1996).

E, nesse sentido, é dever do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia [...] a todos os niveis, etapas
e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996,
art.42, § 39), com redacdo dada pela Lei 12.796/2013. Desse modo, a lei ainda
estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar: “professores com
especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como, professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comum” (BRASIL, 1996, Art. 59°, § 39,
grifo nosso).

Segundo a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,
2009), o Brasil assume o compromisso de assegurar um sistema educacional
inclusivo, garantindo que essas pessoas ndo sejam excluidas do sistema geral de
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ensino proporcionando uma maximizacdo de seu desenvolvimento académico e
social.

No que se refere a Educacdo Superior, esta consiste no segundo nivel da
educacdo brasileira que dentre suas finalidades destacamos a de “formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em
setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacdo continua” (BRASIL, 1996, Art. 43, inciso Il).

De acordo com Mantoan (2015), a educagdo especial tem se consolidado
como uma ciéncia que estuda recursos e estratégias de ensino e aprendizagem
para a implementacdo de uma educacdo inclusiva. Portanto, além de consistir em
uma modalidade de ensino que deve ser assegurada também da Educacdo
Superior, a educacdo especial fornece subsidios tedricos e praticos para a inclusao
dos alunos com deficiéncia nos sistemas de ensino.

Para Rodrigues (2006) a inclusdo, no ambito educacional, diz respeito a um
movimento que, por principio, rejeita a exclusdo de qualquer aluno e assume os
pressupostos das politicas publicas de educacdo inclusiva como a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994). Porém, de acordo com Schelling e Chiaro (2012, p. 12),
a grande dificuldade das escolas é “o desenvolvimento de uma pedagogia que seja
centrada na crianca e que seja capaz de educar todas as criancgas”.

Para efetivar a inclusdo, as universidades “devem assegurar o direito a
educacdo e a igualdade de oportunidades durante toda sua trajetdria escolar
(acesso, ingresso, permanéncia e saida)” (REGIANI; MOL, 2013 p.124). Nessa
conjuntura, reside mais um desafio da inclusdo do aluno cego na Educacdo
Superior, conforme Rodrigues (2004). O autor destaca o despreparo dos docentes
para o ensino em nivel superior, afirmando “que a universidade pouco reflete
sobre a pedagogia, as metodologias e as causas de sucesso e de insucesso de seus
alunos” (RODRIGUES, 2004, p. 124), bem como, aponta que as dificuldades no
Ensino Superior, seja ele inclusivo ou ndo, “sdo decorrentes de o processo ensino-
aprendizagem ser considerado como uma transferéncia de informagao e de a
universidade atribuir exclusivamente ao estudante a responsabilidade da
aprendizagem” (idem, p. 125).

Para tanto, o CAV (Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual) consiste em uma das instituicdes especializadas para dar
suporte aos alunos com deficiéncia visual. Somado a isso, fornece materiais de
apoio pedagdgico e suplementacdo didatica aos docentes (MENEZES; SANTOS,
2001).

Retomando os dispositivos legais, no conjunto de legislacbes que visam
assegurar o direito de todos a educacdo, a Lei Federal n? 13.409/2016 prevé a
disponibilidade de cotas (por curso e turno) para pessoas com deficiéncias em
instituicdes de Educacdo Superior (pessoas essas vindas de escolas publicas, baixa
renda, negros, pardos e indigenas). Segundo esta lei, vigente a partir de
29/12/2016, a cota sera preenchida de acordo com a proporgdo de autodeclarados
pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da federal (estados ou Distrito
Federal) em que a instituicdo se encontra.

Nesse contexto, a Lei Federal n? 13.409/2016 representa uma medida de
assegurar o direito a Educacdo Superior dos alunos com deficiéncia, incluindo os
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alunos cegos que contemplando nosso foco de pesquisa, porém para que haja a
inclusdo efetiva desses alunos emerge algumas necessidades.

De acordo com Rodrigues et al. (2011) o aluno com deficiéncia visual enfrenta
varios desafios em seu processo educativo, dentre eles a visdo é o canal de maior
comunicacado dos seres humanos e, assim os professores também a utilizam para
ensinar o que afeta diretamente na aprendizagem do aluno cego que precisa de
outras vias de percepc¢ao dos conhecimentos. De tal modo:

Para efetivar a educagdo inclusiva nas escolas, além de politicas, deve haver
uma reestruturagdo das escolas no auxilio a vida escolar dos alunos e também
oferecer meios essenciais para que os educadores possam se capacitar,
atualizar e se adaptar as novas formas de trabalho, para que oferecam um
ensino com qualidade (RODRIGUES et al., 2011, p. 3).

Portanto, oferecer de capacitacdo aos professores é possibilitar que as aulas
promovam o uso de recursos didaticos para compreensdo do conteudo pelo aluno
cego. Para o professor Sérgio Santos (professor de um aluno cego que se formou
no curso de Licenciatura em Quimica na Paraiba), responsavel pela criacdo de uma
balanca mecanica que emite sinal sonoro, “basta querer e buscar alternativas para
lidar com as limita¢des técnicas” por meio da busca por formagdo e conhecimentos
contextualizados no contexto da inclusdo educacional (G1 Paraiba, 2017, online).

Com relagdo ao despreparo dos professores das universidades publicas, no
processo de contratacdo de docentes, em virtude de uma série de exigéncias do
Ministério da Educacdo, Capes e CNPq, é de praxe valorizar esses profissionais
extremamente especializados e qualificados tecnicamente, havendo um senso
comum de que se aprende a dar aula com tempo e que basta ter um dominio do
conteldo. Assim, professores que atuam nas universidades e ndo possuem
formacdo pedagdgica, hd um certo comprometimento, principalmente no que diz
respeito a pratica docente com alunos com deficiéncia visual (REGIANI; MOL,
2013).

As politicas de inclusdo na educacgao escolar brasileira se firmaram a partir da
década de 1990. Dentre essas legislacdes, na LDBEN, para o atendimento as
pessoas com deficiéncia ja se indica a necessidade de formagdo e capacitagdo
docente, que nos permite inferir a importancia do professor como elemento
fundamental para organizag¢do e pratica de um ensino baseado nos principios
inclusivos.

A inclusdo implica que todos os (as) professores (as) tém o direito de receber
preparacao apropriada na formacgao inicial em educa¢do e no desenvolvimento
profissional continuo durante seu exercicio profissional (DINIZ, 2012). Ainda
segundo a mesma autora, essa formacdo precisa ser trabalhada de forma coletiva
em razao do trabalho individual colaborativo que implica na consolidacao de uma
educacao inclusiva.

Dessa maneira, em se tratando de alunos publico-alvo da educacdo especial
(alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais do desenvolvimento,
alunos com superdotacdo/altas habilidades) além da formacdo como professor, é
necessario que tenha a formacdo adequada para tal, aprendendo a respeitar as
diferencas e valorizando a diversidades dos alunos para promover a inclusao
educacional de todos os alunos, em especial, aqueles que possuem uma
deficiéncia.
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Tessaro (2005, p. 52) ao se posicionar quanto a formacdo docente, enfatiza
que os “[...] professores na sua maioria, ndo sdo consultados e muito menos
preparados para receber em suas salas alunos portadores de deficiéncia, e sentem-
se inseguros, preocupados e desamparados em sua atuacao profissional”.

Conforme Miranda (2001), pessoas que ndo possuem a capacidade de
enxergar, necessitam lidar com diversos obstaculos que provavelmente afetarao
varias de suas caracteristicas para seu desenvolvimento psicomotor, intelectual ou
mesmo socioemocional. Assim, a educag¢do especial em uma perspectiva inclusiva
surge para oferecer metodologias especificas e que podem ser usadas pelos
professores em sala de aula com todos os alunos, e isso auxiliara o aluno que possui
essa deficiéncia, bem como, ampliara as possibilidades de ensino de um conteudo
de diferentes maneiras o que atende aos pressupostos de uma educacao inclusiva.

Quanto a inclusdo do aluno cego na Educacdo Superior, percebemos aspectos
necessarios a serem considerados para que sua formacdo seja assegurada de
maneira adequada as suas necessidades de aprendizagem.

A crencga equivocada da incapacidade quanto a aprendizagem do aluno cego
prejudica-o muito, uma vez que tende a minimizar as propostas pedagdgicas do
professor. O habito de escrever a matéria na lousa como Unico recurso deve sofrer
adaptacdes quando ha um aluno cego em sala de aula (NUNES, LOMONACO, 2010).

Desse modo, em uma instituicdo de ensino precisa estar preparada para
recebé-lo dando capacitacdo prépria para seus professores, fazendo reformas em
sua estrutura e adquirindo materiais conforme a necessidade de cada um
(MANTOAN, 2015).

O importante ndo é so capacitar o professor, mas também toda equipe de
funcionarios desta escola, ja que o individuo ndo estard apenas dentro de sala de
aula (ALVES, 2009). Essa falta de capacitac¢do se da porque no Brasil, de acordo com
Siems (2010), a preocupagdo com a formagdo dos professores voltada para a
educacdo inclusiva é muito recente. Somando aos aspectos gerais para inclusdo
educacional, salientamos que nosso foco estd no curso de licenciatura em Quimica
a fim de identificar e levantar possibilidades para aprendizagem dos alunos cegos.

Para Maldaner (2013) a existéncia de um espago adequado, sendo esse uma
sala preparada para atividades ou um algum tipo laboratdrio é condigdo necessaria
para o ensino de Quimica. Acrescenta ainda que além desses espagos, os docentes
precisam ter uma formacdo inicial e continuada adequada para aproveitar esses
espacos, bem como, indicar e utilizar recursos da area para o ensino de conceitos
quimicos.

Segundo Schwahn e Andrade Neto (2011), o professor, ao ministrar uma aula
de Quimica, geralmente diz “olhem para o quadro...”, “observem a reacdo quimica
que estd acontecendo...”, ‘observem a cor do precipitado formado...” ou até
mesmo, nos livros didaticos, hd muitas imagens, tabelas, graficos e representacdes
especificas, evidenciando a importancia da visdo na aprendizagem. Dessa forma, a
falta de metodologia e do conhecimento em explorar outros sentidos (olfato,
audicdo e tato) sdo as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores em uma
sala de aula.

A utilizagcdo de recursos (bem como canudo, palito, bola de isopor, etc.)
possibilitam a compreensdo do conteudo, além de trabalhos em grupo
“contribuindo no desenvolvimento do individuo e na inclusdo social” (RODRIGUES
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etal., 2011, p. 10). O acesso ao computador e ao mundo da tecnologia tem o poder
de aproximar o educando do mundo da informagdo. No caso do aluno com
deficiéncia visual, esse recurso “[...] proporciona maior autonomia e
independéncia no ato de aprender” (PASCHOAL, 2014, p. 131).

Estudos indicam que, para que um professor tenha éxito dentro de uma sala
de aula inclusiva, é necessario haver mudangas nas praticas pedagdgicas como: a
adocdo de novos conceitos e estratégias, adaptacdo ou (re)construcdo do curriculo
e das formas de avaliacdo, o uso de recursos exclusivos, a participacao dos pais e
comunidade (SANT’ANA, 2005).

Com base nessas discussdes e aspectos, a educacdo passa a ser inclusiva
guando a escola reconhecer a diferenca apresentada pelos alunos com deficiéncia
e valorizar essa diversidade inerente a cada aluno, e a utiliza para organizar um
ensino que satisfaca as necessidades de aprendizagem e utilize os potenciais de
cada um para sua formacao escolar e desenvolvimento académico.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Tendo como objetivo compreender as percepc¢des docentes sobre a inclusdao
de alunos cegos na Educacdo Superior, selecionamos a pesquisa de campo na
modalidade descritiva.

De acordo com os tipos de pesquisa de campo apontados por Gil (2008),
empregamos a pesquisa descritiva que, segundo Gil (2008), é aquela em que se
descrevem as caracteristicas de determinadas populacées ou fendmenos. Uma de
suas peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados,
tais como o questionario.

Nesse sentido, para coleta dos dados, empregamos como instrumento o
questionario que corresponde a uma “[...] técnica de investigagdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (GIL, 1999, p.128).

Na pesquisa de campo, delimitamos o /écus de pesquisa uma Universidade
situada no norte do Parang, a qual oferta um curso de licenciatura em Quimica,
que faz parte do tema desta pesquisa. Dentro do curso, os professores
participantes desta pesquisa compdem o Departamento Académico de Quimica
(DAQUI), totalizando 23 docentes.

O questionario foi composto por nove questées sendo trés fechadas
(objetivas) e seis abertas (dissertativas) contemplando: (i) sobre a formacdo
profissional do docente (fechada); (ii) especificacdo das areas de formacdo
(aberta); (iii) quanto ao tempo de exercicio como docente (aberta); (iv) se indagou
se o professor ja ministrou aula para um aluno cego (fechada); (v) se ele se sente
preparado para ministrar aula para um aluno cego (fechada); (vi) traz a lei federal
13.409/2016 que prevé cotas para pessoas com deficiéncias em instituicdes de
educacdo superior, solicitando a percepcdo do(a) professor(a) da possibilidade de
dentre seus futuros alunos ter um aluno cego(aberta); (vii) questionou sobre a
visdo do participante qual (quais) o(os) principal(is) desafios para inclusdo dos
alunos cegos em suas aulas (aberta); (viii) solicitou a opinido do docente quanto as
possibilidades para a inclusdo dos alunos cegos em suas aulas (aberta); (ix)
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apresenta uma relagdo de aspectos que o professor possa considerar relevante
para a inclusdo do aluno cego em suas aulas, como: capacitacdo — formacao
continuada, professor de apoio especializado (fechada—multipla escolha).

Para aplicacdo do instrumento de coleta de dados, primeiramente foi
solicitado autorizacdo da coordenacao do curso e, em seguida, optamos por
disponibilizar o questiondrio no Google Forms que se refere a um dos aplicativos
que faz parte do Google Drive, no qual é possivel criar questiondrios e coletar
informacdes de forma simples e rapida. O link de acesso ao questionario foi
enviado aos professores por e-mail.

Dos 23 docentes que receberam o questionario, 13 devolveram respondidos.
A partir disso, para assegurar o sigilo da identidade dos participantes, nos
reportaremos a utilizacdo da letra D (docente) seguida da numeracdo aleatoria dos
guestionarios, exemplificado por D01 até D13.

Para analise dos dados empregamos a andlise de conteddo conforme Bardin
(2011, p. 44), que se refere a “[...] um conjunto de técnicas de andlises das
comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contetdo das mensagens”. A partir dos dados foram elencados trés categorias a
posteriori de analise sendo: (i) perfil dos participantes, (ii) percep¢des docentes
sobre a inclusdo e, (iii) percep¢des docentes sobre a inclusdo do aluno cego na
Educacdo Superior, as quais serdo apresentadas e analisadas na préxima secao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

PERFIL DOS PARTICIPANTES

Nesta secdo, apresentamos o perfil dos participantes com base nas questGes
de 1 a 3 do instrumento de coleta de dados aplicado por esta pesquisa.

Os dados indicaram que os 13 docentes participantes possuem formagdo em
Doutorado, bem como, 10 possuem formagao em nivel de mestrado, nenhum dos
professores informou ter realizado especializagdo ou formag¢dao na area da
educacdo. Cabe destacar que trés docentes apds a graduagao foram direto para
doutorado. No caso da graduagdo 1 docente é licenciado, 8 sdo bacharéis e 4 sao
licenciados e bacharéis.

Com relagdo ao tempo de experiéncia profissional como docente obtivemos
como média de 11 anos e 4 meses, sendo que o menor tempo de exercicio da
profissdo com 11 meses, e o maior com 41 anos de oficio. Nenhum dos docentes
indicou possuir alguma especializacdo. Mesmo que apenas 5 dos docentes
possuem a licenciatura, nenhum deles optou por formacao continuada na area de
educacdo, mas nas areas de Quimica Organica, Quimica Analitica, Fisico Quimica e
Quimica Inorganica.

De tal modo, verificamos que 38% (5) dos professores que responderam o
questionario possui a licenciatura, e dentre eles, apenas 1 (7%) é habilitado
exclusivamente nela. Isso é ocasionado com frequéncia entre aqueles que se
dedicam a essa area do conhecimento, pois de acordo Silva e Oliveira (2009),
formar um docente de Quimica solicita que, ao término do curso, o licenciado
possua um conhecimento amplo sobre Quimica, bem como de ensinar Quimica.
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Entretanto, os autores indicam que muitos cursos de licenciatura tendem em dar
um foco maior para a parte da Quimica aplicada.

Nesse sentido, os participantes dessa pesquisa sdo docentes que atuam na
Educacdo Superior e que ndo tiveram formacdo especializada em Educacgdo
Especial e/ou Inclusiva, bem como, n3o indicaram uma formacdo direcionada a
area da educacdo ou do ensino. Dessa maneira, destacamos as ideias de Mantoan
(2015) no que diz respeito a formagdo docente para inclusdo educagdo em
qgualquer nivel ou etapa da educacdo brasileira. Nessa perspectiva, tanto a
formacdo inicial como a formacdo continuada favorecem a percepc¢do dos
professores sobre a inclusdo somados aos conhecimentos tedricos e praticos para
satisfazer as necessidades de aprendizagem dos alunos ao modo em que
organizam suas atividades de ensino.

Ao mesmo tempo, corroboramos com Rodrigues (2006), de que essa
formacdo, de qualquer professor, além de ser para todos os profissionais que
atuam na educacdo, deve comecar na formacdo inicial, que possa delinear e
desenvolver intervencdes apropriadas e, ao longo da formacdo continuada em
servico, aprimorada e contextualizada dentro da proposta de educacgao inclusiva.
Essa formacdo favorece a seguranca docente para sua pratica pedagogica e
perceber que ele é um sujeito mediador das aprendizagens de todos os alunos.

PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO

Nesta secdo, sdo apresentadas as percep¢des dos docentes sobre a inclusdo
coletadas por meio das perguntas 4 e 5 do instrumento de coleta de dados desta
pesquisa.

Quando questionados se eles ja haviam ministrado aulas para alunos cegos
(questdo 4), das 13 respostas obtidas, 11 (85%) foram ndo, e apenas os docentes
D04 e D12 (15%) disseram que sim, conforme apresentado na Imagem 1.

Imagem 1 — Vocé ja ministrou aula para um aluno cego?

\

M N3o
M Sim

Fonte: Autoria propria (2017).

Apenas dois dos docentes (15%) ja ministraram aula para alunos cegos,
evidenciando assim que 85% (11) dos ndo obteve qualquer experiéncia com este
tipo de publico-alvo da Educacdo Especial. Dessa forma, é possivel identificar para
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a consolidacdo de uma inclusdo educacional essa ndo experiéncia somada a ndo
formacdo docente voltada para esta perspectiva acarretard em certa dificuldade
para os professores conseguirem se adaptar em relacdo a esses alunos
(MANTOAN, 2015). Consequentemente, futuros ingressantes no curso, que
possuirem alguma deficiéncia, podem ter dificuldades em compreender os
conceitos e participar das atividades trabalhadas em aulas, devido ao despreparo
dos professores em relacdo as suas necessidades de aprendizagens.

Um dos motivos do insucesso da inclusdao de um aluno cego na Educacao
Superior é a forma como o processo de ensino-aprendizagem das instituicOes é
desenvolvido, que ndo rompeu com a ideia de que o professor é o detentor de
conhecimento e ao aluno um receptor. “Os professores nem sempre estdo
preparados para refletirem sobre assuntos que ndo facam parte da sua zona de
conforto (refletindo, desse modo, na perspectiva inclusiva)” (REGIANI; MOL, p.
124-125, 2013).

Questionamos, na pergunta 5, se os docentes se sentem preparados para
ministrar aulas para alunos cegos. As respostas estdo presentes no Grafico 2 que
representa que 10 (77%) deles responderam que nao, os docentes DO5 e D06 (15%)
parcialmente, e apenas D04 (8%) se sente preparado.

Imagem 2 — Vocé se sente preparado para ministrar aulas para um aluno cego?

4 "

15%

M N3o M Parcialmente ISim

Fonte: Autoria propria (2017).

Conforme Mariani e Carvalho (2009) a formagédo inicial e continuada dos
docentes, se torna um fator decisivo para a transformac¢ao da educag¢do. Portanto,
entendemos que se a formagdo dos professores oportuniza refletir sobre as
concepcles e as praticas inclusivas, favorecera com que o professor ressignifique
sua acdo pedagdgica e se engaje na proposta de transformacdo educacional e
social assegurando o direito de todos a educacdo.

A inclusdo ocorrera quando se ha a necessidade de existir coeréncia e a
maneira do professor ser, de transmitir o conhecimento, e ainda da sensibilidade
a heterogeneidade dos educandos e também que existe um potencial para ser
explorado (VITTA et al.., 2010).

Destacamos que o D04 foi Unico participante que possui exclusivamente
licenciatura, e que se sente preparado para dar aula para alunos cegos, bem como,
€ um dos dois que respondeu que ja ministrou aula para esse publico. Tal afirmacédo
revela a importancia da formacdo inicial e continuada atreladas a experiéncia
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profissional para que os professores se sintam preparados para atuar no contexto
da inclusdo educacional, em especial, do aluno cego (MANTOAN, 2015).

PERCEPGOES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO DO ALUNO CEGO NA EDUCAGAO
SUPERIOR

Para a questdo 6, foi introduzida brevemente uma apresentacdo da Lei Federal
n? 13.409/2016, e a partir disso, indagamos sobre a percepcdo dos professores em
relacdo a inclusdo educacional, as possibilidades dos futuros alunos na educacao
superior possuirem uma deficiéncia e, por sua vez, cegos por meio da insercao das
cotas proposta pela referida legislacado.

As respostas dos docentes foram examinadas e classificadas em cinco
categorias de acordo com o contetdo dos assuntos indicados pelos participantes
desta pesquisa, a serem apresentadas a seguir no Quadro 1.

Quadro 1 — Percepgdes docentes sobre a inclusdo do aluno cego na Educagdo Superior

Estdao de acordo com a
D01, D07, D13 legislacdo e que havera 18,75
alunos cegos na instituicdo

Complexidade em ministrar

D02, D10, D11 18,75
aulas para alunos cegos
DO3, D04, DOS Acreditam no pot?r}flal'dos 18,75
alunos com deficiéncia
DOS, D06, DO, D11 Melhor t.estru'turagao da 25
universidade
D09, D11, D12 Despreparagdo dos docentes 18,75

Fonte: Autoria propria (2017).

O docente D13, um dos que acredita que havera alunos cegos na instituigao,
transcreveu no questionario a seguinte resposta: “Sou a favor, pois devemos
respeitar as diferencas e proporcionar a este jovem a possibilidade de estudar. Pois
se trata de um direito previsto na nossa constituicdo”.

A percepcdo de que a inclusdo é direito de todos e dever do Estado em
assegurar as condi¢cdes necessdrias aos educandos, bem como, vislumbrar a
possibilidade futura de ter um aluno com deficiéncia, nesse caso, cego, é um dos
passos a serem tomados pelas instituicdes de ensino. Tal pressuposto é indicado
por Rodrigues (2006) que enfatiza a necessidade de haja politicas publicas que
direcionam e norteiam a organizacdo do trabalho pedagdgico para a inclusdo e de
gue toda a comunidade escolar se envolva com a preparacao de uma instituicao
gue promove uma educacao inclusiva.

Quanto aos docentes que acreditam no potencial dos alunos com deficiéncia,
ressaltamos a resposta do docente D03: “Tive alunos com deficiéncia visual, surdo-
mudos e descapacitados dos membros superiores. Ndo ha problemas com a
inclusdo sempre que a area escolhida ndo represente um perigo para sua propria
vida e a dos seus semelhantes”. Portanto, o docente necessita identificar as
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potencialidades e talentos do aluno, ao invés de acreditar que existam limites e
enfatizar a dificuldade para o aprendizado do aluno que possuir deficiéncia visual
(PEREIRA NETO; MOURA, 2012).

Segundo Rocha e Miranda (2009), alunos nos cursos de licenciatura deveriam
aprender a desenvolver estratégias pedagdgicas inclusivas. Desse modo, os cursos
de formacado docente ofereceriam respostas adequadas as demandas da formacgao
docente para a inclusdo, relacionadas as situacdes cotidianas dos alunos com
deficiéncia.

Em contrapartida, ao grau de complexidade para ministrar aulas a um aluno
cego, a resposta dada por D02 de maneira bem objetiva: “Acho que seria muito
complexo ministrar aula de quimica para um aluno cego.” Enquanto D10 consta
gue “No atual molde como esta construido o curso, acho que seria dificil”. Sant’Ana
(2005) sugere que a educacdo para alunos que possuem deficiéncia visual deve
partir de orientacdes de um professor que seja especializado para tal, assegurando
a satisfacdo do que o aluno precisa, enquanto for necessario. Nesse sentido, é
essencial um trabalho colaborativo entre um professor especializado na area da
deficiéncia e nas necessidades de aprendizagem desse alunado com o professor da
sala regular que esta diretamente ligado a inclusdo educacional.

Em relacdo ao despreparo dos professores, D12 afirmou que “A acdo de
inclusdo é valida, porém indcua se o docente ndo apresentar capacitacdo”.
Enquanto D09 declarou que “com a utilizagdo de alguns artificios tecnoldgicos seria
possivel, mas a dindmica das aulas teria que sofrer modificacGes”. Nesse sentido,
corroboramos com Nunes e Lomoénaco (2010, p. 60) em relacdo a necessidade
apontada por D12:

[...] se o professor ndo estd preparado, ele pode demorar a perceber (se vier a
perceber) a capacidade de seu aluno cego e, com isso, desperdicar um
precioso tempo da vida desse aluno, o que néo ocorreria se o professor jd
tivesse em sua formagdo um contato e uma reflexdo sobre a deficiéncia visual.

Dessa maneira, a formagdo é o espaco e momento em que o professor
recebera subsidios tedricos e praticas para sua atuagdo profissional e pode entdo
conhecer recursos - podendo eles ser tecnoldgicos, como apontado por D0O9-, para
potencializar a aprendizagem dos alunos, bem como, identificar necessidades e
adequar o ensino, as atividades e os recursos didaticos em suas aulas (MANTOAN,
2015).

A visdo apresentada por D05 é de “Que a Universidade precisa se preparar
para essa inclusdo antes dela efetivamente ocorrer”. E também D08 “Acredito que
serd um grande avanco para a populagdao com deficiéncia, em especial os cegos,
no entanto, sem preparo da instituicdo como um todo (desde a estrutura fisica
como pessoal) esse avanco pode ser comprometido”. Tais professores
demonstram que além de uma reestruturacao fisica da universidade para atender
os futuros ingressos que podem vir a ser cegos, é necessdrio que haja preparo
também dos funciondrios para saber como lidar também com este publico na
Educacao Superior.

Para que a educacdo vise a inclusdo, é necessdrio, que haja investimentos em
recursos pedagdgicos, qualificacdo de professores, e também uma infraestrutura
adequada ao ingresso, que deve ter por finalidade o acesso e a permanéncia e o
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sucesso do aluno, sem que sofra qualquer tipo de discriminacdo (MOREIRA, 2005).
Nessa perspectiva:

[...] solugdes individuais ndo resolvem a questdo (permanéncia na
universidade), é preciso que a comunidade académica, de modo geral, possa
reivindicar, e dizer a Universidade suas necessidades, dialogando com os
setores responsdveis, para que os mesmos assumam uma politica de
atendimento as necessidades especificas dos alunos (ROCHA; MIRANDA,
2009, p. 205).

7

Outro aspecto extremamente relevante é o entendimento dos préprios
professores reconhecendo a falta de capacitacdo que possuem, e terem ciéncia
gue o aluno cego percebe isto, além da necessidade de uma melhor estruturacao
da universidade em aspectos gerais. Tal percepc¢ao foi apontada por D11: “Imagino
uma realidade muito distante, pois os alunos cegos sabem da falta de preparo dos
docentes para trabalhar com esta situacdo, o que para eles seria mais um
obstaculo do que uma conquista. Vejo também um despreparo de toda
comunidade académica acerca deste assunto, por exemplo, nos cursos de
capacitacdo ofertados no inicio de cada semestre, raros sdo os cursos ou palestras
qgue abordam tal tema”.

Na questdo 7, quando questionados sobre quais sdo os principais desafios
para a inclusdo de alunos cegos em suas aulas, as respostas dadas pelos docentes,
foram separadas em quatro categorias, apresentadas a seguir no Quadro 2.

Quadro 2 — Dificuldades no ponto de vista docente

Visualizagdo de mecanismos

D01, D04, D05, D06, D07 e D09 . . . N 40
qguimicos, figuras e ilustracdes

D02, D10, D12, D13 Material didatico 27

D03, D08 Dificuldades Laboratoriais 13

D06, D10, D11 Despreparo dos docentes 20

Fonte: Autoria prépria (2017).

No que diz respeito a percep¢ao dos desafios da inclusdo de alunos cegos em
suas aulas, 40% dos docentes apresentaram que a maior dificuldade seria
visualizagao de mecanismos quimicos das mais diversas areas, figuras e ilustracdes,
que comumente sao utilizadas para representar os conceitos na area da Quimica.
De acordo D09, “quando trata-se de conteldos tedricos ndo vejo grandes
dificuldades, a maior dificuldade seria quando fosse necessdrio por exemplo
dedugdes de fdrmulas, ou outros conteldos que demandam utiliza¢do do quadro.”
Enquanto D02 afirma que “Preparar material didatico compativel para o aluno
cego, a questdo de ensinar as estruturas quimicas e suas funcionalidades,
estereoquimica, mecanismos, etc.”

Consideramos que o aluno ser cego ndo causara interferéncia em sua
capacidade intelectual, tampouco em seu potencial cognitivo. Esses alunos
possuem um mesmo potencial para aprender, que pode acarretar em um
desempenho equivalente ou mesmo superior em relagdo aos alunos que nao sao
cegos, desde que haja condigdes e recursos que sejam suficientemente adequados
(CAMPOS; SA; SILVA, 2007).
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Assim, é necessario com que os docentes saiam de sua zona de conforto, e
comecem a adaptar suas aulas para caso tenham algum aluno cego. “Buscar outras
formas de mostrar imagens, ou seja, de descrever processos fisico e quimicos onde
o uso da escrita na lousa e ilustracdes auxiliam no entendimento do assunto”. Por
mais que DO5 apresente seu comentdrio como uma dificuldade, essa resposta
serve como um caminho para ser seguido em busca de melhorar as suas aulas para
um possivel publico que possa vir atender.

Destacamos que a formacdo como docente ndo deve limitar-se apenas a
participar esporadicamente em cursos, todavia, é preciso que abranja a
necessidade de programas visando os processos de capacitacdo, supervisao e
avaliacdo realizados integralmente e também de maneira permanente.
(SANT’ANA, 2005). Entretanto, ainda que existam diversos recursos didaticos e
materiais de apoio para alunos cegos, continuam existindo desafios a serem
superados, principalmente quanto a questdo de atividades laboratoriais. Como
citam D03 e DO08:

DO03: “O problema que estes alunos véo enfrentar séo as aulas de laboratdrio;
leitura de medidas em balangas, aparelhos volumétricos, manipulagéo de
dcidos concentrados ou qualquer outro reagente quimico. O olfato ndo vai
substituir a visGo pois uma das normas de laboratdrio ndo permite cheirar as
substdncias nem tocd-las.”

DO08: “Como professora de quimica analitica, o maior desafio eu acredito que
seria a aplicagdo de volumetria cldssica com indicadores visuais”.

Ha algumas referéncias recentes na literatura, como Santos et al. (2015) e
Maciel, Batista Filho e Prazeres (2016), que apresentam alguns equipamentos
laboratoriais adaptados para alunos cegos, principalmente a balanga analitica, e
também demonstram desde como monta-las, até sua aplicagao e roteiros de aulas
praticas. Entretanto, ainda ha muito do que se desenvolver nessa area de
adaptacdo de equipamentos para aulas experimentais que podem advir dos
desafios enfrentados por docentes e por discentes no ensino e na aprendizagem
dos conteudos de cada area.

Na questdo 8, instigamos os professores para que respondessem o que seria
possivel fazer para a inclusdo dos alunos cegos em suas aulas. As respostas foram
classificadas em cinco categorias, e estdo dispostas no Quadro 3.

Quadro 3 = Inclusdo dos alunos cegos em suas aulas

DO1, D04, DOS Levar em conta as vivéncias prévias, 23
como o aluno aprende, etc.
D02, D07, DO8, D11, D12, D13 Uso de ma.terléls aIternatlvlos paraa 16
explicagdo de conteudo
D03 Impossivel 8
D06 Perspectivas futuras apds a formacdo 8
D09, D10 Auxilio e capacitacdo dos professores 15

Fonte: Autoria prépria (2017).

Para Mantoan (2015), a inclusdo de alunos com deficiéncia é importante,
entretanto necessita-se que o professor possua conhecimento relacionados as
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especificidades do desenvolvimento deles, para que estes consigam beneficiar-se
do processo de inclusdo, chegando até niveis mais elevados de desenvolvimento.

Em relacdo a inclusdo de alunos cegos em suas aulas, DO1 afirma que tera de:
“Mudar a forma como os fendmenos sao explicados, utilizando os conhecimentos
e vivéncias prévias do aluno”. Enquanto D04, que ja ministrou aulas para um aluno
cego anteriormente, sugere que: “Com base em minha experiéncia, acredito que
fornecer um horario diferenciado para o aluno de modo que ele possa realizar as
avaliagdes (com um tempo maior)”. Conforme Tessaro (2005), este é um desafio,
gue vai além da estrutura curricular, necessitando da inclusdao de uma metodologia
e técnicas de ensino diferenciadas, tal como na questao da avaliacao.

Outro dado relevante da pesquisa é de que 46% (6) docentes apontam que
seria relevante o uso de materiais didaticos adaptados para uma melhor explicacdo
do conteudo, DO7 afirma “Se tiver material em Braille tudo bem”. Enquanto D02
exemplifica “Disponibilizar modelos atomico”. D11 cita mais exemplos de
materiais da Quimica aplicada que poderiam ser utilizados, e apresenta que se
sente despreparado.

D11: “Desenvolver materiais palpdveis para simular orbitais, tabela periddica,
no entanto, ndo me sentiria confortdavel para ministrar a aula, com resolugdo
de exercicios e seria necessdrio um estudo para preparar atividades
avaliativas”.

Para Paschoal (2014), quem é cego desde o nascimento ndo se organiza
através de percepcdes visuais, entdo necessita do apoio de outros sentidos para
fazer isto. As imagens ndo sdo visiveis, entretanto, podem ser do tipo auditivas,
tateis, ou de qualquer outra maneira que seja capaz de integrar informacGes para
serem armazenadas em suas memorias.

Enquanto alguns docentes sugeriram até mesmo exemplos do que poderia
utilizar em suas aulas, o docente D03 cré que dar aulas de sua disciplina para um
aluno cego seja impossivel “Acredito que em aulas de Quimica é uma tarefa
impossivel”. Isso é justificado devido a supervalorizacdo do sentido da visdo para
que seja adquirido o conhecimento (NUNES; LOMONACO, 2010).

A resposta do docente D06 ndo foi classificada em nenhuma das demais
categorias, pois este ndo respondeu como poderia incluir alunos cegos em suas
aulas. “O maior problema ndo é a inclusdo dele na universidade, e sim o que esse
aluno fara depois de formado. Sera que o mercado estd pronto para dar emprego
para essa pessoa? “. O docente D09 aponta que seria necessdrio “treinamento de
como agir em sala, troca de experiéncias com professores que ja ministraram aulas
a alunos cegos, entrevista com alunos cegos para saber como é melhor forma de
transmitir o conhecimento”.

A participa¢do dos docentes e também gestores se tornam fundamentais para
que seja possivel incluir os alunos com deficiéncia no ensino, além da
reestruturacdo do sistema educacional, é necessdrio considerar a analise e
discussOes dentre as possiveis possibilidades de implantacdo de projetos para
atender esse publico (SANT'ANA, 2005).

Na questdao 9, solicitamos que os professores destacam os itens que
consideravam relevantes ou necessarios para a inclusdo dos alunos cegos em suas
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aulas, caso eles selecionassem a op¢do “outros”, eles deveriam justificar a escolha.
As opcdes selecionadas pelos professores estdo dispostas na Imagem 3.

Imagem 3— Aspectos relevantes ou necessarios para a inclusdo dos alunos cegos em suas
aulas

Capacitacdo
Especializagdo
Aulas Praticas

Material Manipulavel

Professor de apaoio

Maguina Braille

Sala de Recursos Multifunciona
Adaptacdes na estutura fisica da sala de aula
Adaptagdes nos materiais de estudos dos alunos

|
—-—
—
]
—
Curso de Braille ]
]
-_—
]
Dutros —

B Respostas marcadas pelos docentes B Colunal M Coluna2
Fonte: Autoria propria (2017).

O DO03foi o Unico docente que assinalou apenas uma das alternativas, sendo
ela a possibilidade de indicar outros aspectos, e sua resposta foi: “Sinceramente
ndo vejo a possibilidade de substituir as medidas quimicas num laboratdrio por
equipamento especializado. Seria muito limitado o que poderiam desenvolver”.
Entretanto, ainda que haja vdrios caminhos a serem seguidos para o
desenvolvimento de cegos, alguns atos tornam-se importantes visando melhorar
e viabilizar suas condicdes de aprendizagem (NUNES; LOMONACO, 2010).

Com excegdo do DO3que assinalou apenas a opgdo outros, é notavel que os
outros 12 (92%) docentes acreditam que seja necessario tomar como medida
adaptagBGes nos materiais de estudos dos alunos, sendo que 10 (77%) deles
sugeriram materiais manipulaveis. Para que as pessoas cegas possuam autonomia,
é extremamente necessdrio o aprimoramento do tato, portanto, por meio de
materiais manipulaveis, é possivel enquadrar-se a essa necessidade (GONCALVES,
2014).

Quanto a formagdo continuada, 8(61%) docentes sugeriram que seja
necessario realizar uma capacitagdo, e apenas D12, que estd presente dentre estes
8, sugere a especializacdo. Por mais que DO5 e D06 responderam estar
parcialmente preparados na questdo 5, ambos disseram que seria necessario
realizar uma capacitacdo para ministrar aulas para alunos cegos.

No processo de formacdo docente, sdo necessdrias a presenca de atividades
didaticas relacionadas a inclusdo de alunos com deficiéncia e/ou as necessidades
educacionais especiais, porém estas sao, geralmente, iniciativas isoladas de alguns
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professores. Essas necessidades, vem acontecendo de uma maneira mais
recorrente do que a adaptacdo dos curriculos para formacdo de professores na
area de Quimica (MACIEL; BATISTA FILHO; PREAZERES, 2016).

Em relacdo a infraestrutura, 8 docentes optaram por sala de recursos
multifuncional. O que demonstra ser uma medida vidvel conforme o atendimento
educacional especializado para deficientes visuais.

A adaptagdo e produgdo de material, a transcrigdo de provas, exercicios e de
textos em geral para o sistema Braille podem ser realizadas em salas
multimeios, ntcleos, servicos ou centros de apoio pedagdgico (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007, p. 26).

No que diz respeito a necessidade de um professor de apoio durante as aulas,
9 dos docentes acreditam que seja necessario e que representaria grande ajuda,
todavia, um aluno quando ingressa em um curso superior, possui uma certa
autonomia.

Portanto, é imprescindivel que o professor de apoio invista em possibilidades
que poderdo ser desenvolvidas autonomamente pelos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, realizando para tanto um efetivo e
comprometido trabalho educativo (PEREIRA NETO; MOURA, 2012, p. 574).

Outro fator que chama muito a atencao, é que apenas 2 docentes, acham que
aulas praticas constituem em estratégias relevantes ou necessarias para suas
disciplinas. Por mais que ndo seja a maioria de aulas praticas que ja foram
adaptadas para alunos com deficiéncia visual até o momento, sabemos o quao elas
sdo importantes nos dias de hoje no processo de ensino e de aprendizagem nas
aulas de Quimica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para finalizar este artigo retomamos o problema da pesquisa: de que maneira
a inclusdo do aluno cego na Educacdo Superior é percebida por professores de um
curso de licenciatura? Verificamos que 77% (10) dos professores acreditam nao ter
preparo suficiente para ministrar aula aos alunos cegos, o que é um fator
provavelmente advindo de sua formacdo inicial e continuada, por revelar a
importancia da capacitagdo (70%, 9) para a inclusdo dos alunos cegos em suas
aulas.

Os docentes também acreditam que a universidade de maneira geral
necessita de mudancas, tanto estruturais quanto na capacitacdo de funcionarios e
professores para saberem como acolher, e conseguirem trabalhar de maneira
adequada com esses alunos dentro de uma perspectiva de inclusdo educacional.

Levando em consideragao as percepg¢des docentes, ao discutir os desafios da
inclusdo do aluno cego na Educagdo Superior, percebemos que os professores
indicaram a visualizagdo de mecanismos quimicos, figuras e ilustragdes como o
aspecto que causa maior impacto no momento do trabalho pedagdgico com
alunos cegos em um curso de licenciatura em Quimica. Bem como, indicaram a
necessidade de material didatico adequado, as dificuldades Laboratoriais tanto
quanto a estrutura como objetos/produtos a serem manipulados, e somados a isso
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a percepcdo de que os docentes do curso estariam despreparados para essa
atuacdo pedagdgica.

Em suma, compreendemos que realmente é necessdrio que os professores
passem ao menos por um processo de capacitacdo e de formacgdo continua, para
gue sejam capazes de realizarem adaptacdes na maneira em que seja possivel
expor os contetidos de suas aulas ndo apenas tedricas, mas também praticas, ndo
excluindo ou constrangendo seus alunos cegos. A formacao possibilita fornecer aos
docentes analisarem suas praticas pedagogicas e problematizar as diferentes
formas de ensinar os conteldos, buscando recursos e estratégias que
potencializam a aprendizagem de todos, bem como, satisfaca a necessidade de
aprendizagem do aluno cego.

Ressaltamos que o professor ndo é o Unico responsdvel pela inclusdo
educacional, em especial do aluno cego, na Educacdo Superior, nem que a
formacdo docente é aquela que resolverd os problemas e atenderd todas as
demandas necessarias para efetivar o direito dos alunos em aprender. Porém,
notamos que a formacdo é o caminho mais adequado para iniciar as adequacgdes
no que diz respeito a pratica pedagdgica inclusiva na Educacdo Superior e
favorecer aos professores analisar e interpretar os recursos e os materiais
didaticos mais viaveis em suas aulas.

Esperamos que esta pesquisa tenha oferecido uma contribuicdo para o
entendimento dos desafios quanto a inclusdo do aluno cego na Educacao Superior
e assim favorecer o debate e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas. Nesse sentido, vislumbramos dar continuidade a esta proposta
enfatizando um estudo sobre o uso de aulas praticas em Quimica para os alunos
cegos, organizar um trabalho pedagdégico considerando os principios da inclusdo e
avaliar os impactos na aprendizagem dos conceitos quimicos com alunos cegos na
Educacdo Basica e/ou Educagdo Superior.
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The Inclusion of Blind Students in Higher
Education: Professors’ Perceptions of a
Chemistry Bachelor’s Degree Course

ABSTRACT

This work aims at understanding the professors’ perceptions about the inclusion of blind
students in higher education. The main question is: how bachelor’s degree course
professors see the inclusion of blind students in higher education? This question is relevant,
because the inclusion searches for the assurance of education rights to everybody, and the
professors are important mediators for the consolidation of an inclusive education. Beyond
that, those professors need to be prepared and able to receive qualification to that
pedagogical action. Thus, this work applies the field research in the descriptive modality,
counting on thirteen Chemistry bachelor’s degree course professors of a university located
in the North of Parana. It uses a questionnaire analysed in three categories made after the
content analysis as the data collection instrument. This work has as main results and
discussion that 77% (10) professors feel unprepared to serve such audience, indicating that
they need a changing in many aspects, since their classes until the didactic material, and the
infrastructure of the university. Beyond that, 70% (9) showed how important at least a
qualification would be to complement their education, considering that they could feel
better to teach blind students. This research brings a contribution to the Education inclusion
field as a way to provide debates and to develop inclusive pedagogical practices.
KEYWORDS: Inclusion. Higher education. Blind student. Chemistry bachelor’'s degree
course. Teachers.
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