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Perguntas de estudantes do 92 ano do ensino
fundamental sobre a tabela periddica

RESUMO

O estudo da Tabela Periddica representa parte essencial do curriculo de Ciéncias da Natureza
no Ensino Fundamental Il. O objetivo deste artigo é compreender os interesses de uma turma
de 92 ano do Ensino Fundamental em relagdo a Tabela Periddica. Os participantes do estudo
foram 25 estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Santa Hele-
na-PR, sendo solicitados a realizar perguntas sobre a Tabela Periddica. Trata-se de pesquisa
qualitativa, do tipo exploratério, em que o objeto de estudo foram 42 perguntas formuladas
pelos estudantes, analisadas posteriormente por meio da andlise textual discursiva. Da anali-
se emergiram quatro categorias para discussdo: i) origem da Tabela Periddica; ii) organizagdo
dos elementos quimicos; iii) utilizagdo da Tabela Periddica e, iv) representagdo dos elementos
quimicos. Os resultados fornecem indicativos de que as perguntas formuladas pelos estudan-
tes podem servir de matéria-prima para o desenvolvimento de propostas que valorizem os
interesses dos estudantes sobre o assunto, como o desenvolvimento de uma Unidade de
Aprendizagem na perspectiva da Pesquisa em Sala de Aula. Conclui-se que a valoriza¢do dos
interesses dos estudantes, expressos em suas perguntas, possibilita que estes possam com-
plexificar seus conhecimentos e fomentar o desejo de aprender sobre temas abstratos como
a Tabela Periddica.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa em Sala de Aula; Unidade de Aprendizagem; Pergunta dos estu-
dantes; Tabela Periddica.

Questions from 9th-grade students about the
periodic table

ABSTRACT

The study of the Periodic Table represents an essential part of the Natural Sciences curricu-
lum in Lower Secondary Education. The aim of this article is to understand the interests of a
9th-grade class in relation to the Periodic Table. The participants in the study were 25 ninth-
grade students from a public school in Santa Helena, Parand, Brazil, who were asked to for-
mulate questions about the Periodic Table. This is a qualitative, exploratory study in which
the object of analysis consisted of 42 questions formulated by the students, subsequently
analyzed through discursive textual analysis. From the analysis, four categories emerged for
discussion: (i) the origin of the Periodic Table; (ii) the organization of chemical elements; (iii)
the use of the Periodic Table; and (iv) the representation of chemical elements. The results
indicate that the questions formulated by the students can serve as raw material for the de-
velopment of educational proposals that value students’ interests in the subject, such as the
development of a Learning Unit from the perspective of Classroom Research. It is concluded
that valuing students’ interests, as expressed in their questions, enables them to deepen their
knowledge and fosters the desire to learn about abstract topics such as the Periodic Table.
KEYWORDS: Classroom Research; Learning Unit; Students’ Questions; Periodic Table.
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INTRODUCAO

No espaco escolar, se estabelecem os saberes construidos e reconstruidos e
gue sdo a base para o caminho em busca de uma sociedade menos desigual, que
luta por seus direitos e é capaz de refletir sobre suas agées. O conhecimento é
construido com base em desafios e é recomendavel que estes despertem no es-
tudante a curiosidade, a criatividade e o entusiasmo em aprender (Moran, 2007).

Com o intuito de promover o conhecimento necessario para a vida escolar
de cada estudante, por vezes, buscam-se atividades com propostas que desper-
tem o interesse em aprender. A organiza¢do dos conhecimentos escolares, habi-
tualmente considera um arranjo predeterminado que, em muitas situacoes, deixa
de contemplar os interesses de aprender dos prdprios estudantes (Gouw, et al.,
2015), fato que acaba por gerar desinteresse por alguns temas no contexto da sa-
la de aula. Ndo se pode considerar que o estudante ndo tenha desejo de apren-
der sobre determinada tematica, porém, o que lhe é apresentado talvez ndo faca
parte das curiosidades que ele tem sobre o assunto.

A Pesquisa em Sala de Aula (PSA) (Moraes; Galiazzi; & Ramos, 2012) repre-
senta um modo de fomentar o interesse dos estudantes em diferentes areas do
conhecimento, pois esta organizada em trés momentos: questionamento, cons-
trugdo de argumentos e comunicagdo. Os autores recomendam que o ponto de
partida sejam perguntas propostas pelos préprios estudantes sobre um determi-
nado tema. Por meio destas perguntas, o professor tem a sua disposicdo um con-
junto relevante de informacées que podem direcionar seu trabalho, orientando
os estudantes para a elaboracdo de argumentos e posterior comunica¢do. Pro-
por aos estudantes que formulem suas proprias perguntas, pode ser uma alterna-
tiva vidvel para organizar as acGes escolares com foco no desejo genuino de
aprender sobre uma determinada tematica.

Mas como fazer a PSA acontecer no contexto da sala de aula? Uma das ma-
neiras é a organizacdo e o desenvolvimento de uma Unidade de Aprendizagem
(UA). A UA é um modo de planejamento, elaboracdo, organizacdo e realizacdo de
atividades, constituida dialogicamente no ambiente da sala de aula (Galiazzi, Gar-
cia; & Lindemann, 2004), buscando fornecer uma compreensao aprofundada do
tema abordado, integrando diversos recursos e métodos de ensino. Uma UA po-
de incluir aulas expositivas, praticas, projetos, avaliagdes e atividades formativas
e somativas e pode ser ajustada para diferentes niveis de aprendizagem, auxili-
ando os estudantes a alcangar um maior grau de complexidade dos conhecimen-
tos (Galiazzi, Garcia, & Lindemann, 2004; Galle & Lima, 2020), de acordo com o
conteudo a ser desenvolvido.

Alguns estudos tém explorado a UA na perspectiva PSA para o ensino e
aprendizagem em Ciéncias. Freschi & Ramos (2009), por exemplo, investigaram o
processo de reconstrugao do conhecimento sobre o ciclo da agua em uma UA de-
senvolvida em aulas de Ciéncias com estudantes do 52 ano do Ensino Fundamen-
tal. Os resultados mostraram que é relevante considerar o contexto do processo
de ensino e aprendizagem, reconhecendo os conhecimentos iniciais dos estudan-
tes. Com base nisso, os autores propéem atividades diversificadas, que valorizem
o interesse dos estudantes, que podem ajudar a aprofundar e ampliar seus co-
nhecimentos sobre o tema.
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Ja a investigacdo realizada por Galle (2016), que implementou uma UA foca-
da em alimentos com estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental, teve como
objetivo compreender a reconstrucdao de conhecimentos conceituais, procedi-
mentais e atitudinais durante o processo de aprendizagem. Os resultados apon-
taram que, ao se verem representados nas atividades propostas, os estudantes
ampliaram seus conhecimentos desenvolvendo procedimentos e atitudes mais
complexos. Além disso, essa representacdo impulsionou seus interesses e desejos
de aprender, mostrando a importancia da conexdo entre os temas de estudo e as
demandas dos estudantes.

Considerando o momento inicial da proposta da PSA, ou seja, o questiona-
mento, este artigo tem como objetivo compreender os interesses de uma turma
de 92 ano do Ensino Fundamental em relacdo a Tabela Periddica (TP), identifica-
dos a partir das perguntas formuladas pelos préprios estudantes ao observarem
um exemplar desta ferramenta. Trata-se de uma pesquisa com abordagem quali-
tativa, do tipo exploratdria, sendo o objeto de estudo as quarenta e duas pergun-
tas propostas por vinte e cinco estudantes do 92 ano do ensino fundamental,
apos observarem a projecdo da TP na tela do televisor. As perguntas foram anali-
sadas via andlise textual discursiva (ATD), de onde emergiram quatro categorias:
origem da TP, organizacdo dos elementos quimicos, utilizacdo da TP e represen-
tacdo dos elementos quimicos. As categorias sdo apresentadas e discutidas a par-
tir de metatextos analiticos.

Cabe destacar que também sdo apresentadas propostas de UA que podem
ser desenvolvidas a partir das categorias de interesses que emergiram da analise
relativa as perguntas formuladas pelos estudantes sobre o tema, bem como pro-
postas de abordagens em diferentes componentes curriculares. Neste sentido, o
artigo apresenta na sequéncia o quadro tedrico que discute a PSA e a UA como
possibilidades de viabilizar a proposta de forma pratica, enfatizando a relevancia
das perguntas formuladas pelos estudantes como matéria-prima para a organiza-
¢do das ac¢oOes do professor, o percurso metodoldgico da investigacdo, a discussdo
dos resultados e das consideragdes finais.

QUADRO TEORICO

A Pesquisa em Sala de Aula (PSA) (Moraes; Galiazzi; & Ramos, 2012), é uma
proposta que pode auxiliar na conducdo de atividades fundamentadas em ques-
tdes emergentes do processo investigativo dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem mais significativa. A PSA representa uma forma de colocar em pra-
tica pressupostos do Educar pela Pesquisa defendidos por Pedro Demo em seu li-
vro com este mesmo titulo (Demo, 2007).

Sobre os pressupostos, Demo (2007, p. 7) destaca quatro pontos: i) a aula
gue apenas promove o repasse de conhecimentos “[...] ndo sai do ponto de par-
tida, e, na pratica, atrapalha o estudante, porque o deixa como objeto de ensino
e instrucdo. Vira treinamento”; ii) para o autor o contato pedagdgico escolar so-
mente é proficuo apenas quando intercedido pelo questionamento reconstruti-
Vo, pois é a partir dele que os estudantes sdo estimulados a ampliar os seus co-
nhecimentos e assim “[...] tomar consciéncia critica, formular e executar projeto
préprio de vida no contexto histérico” (Demo, 2007, p. 10); iii) sobre a valoriza-
¢do da pesquisa, o autor destaca a necessidade de inserir professores e estudan-
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tes no processo, ndo no sentido da pesquisa académica profissional, mas que es-
tes atores se tornem aptos a ler a realidade de forma critica e possam reconstruir
processos e produtos especificos; iv) por ultimo Demo (2007, p. 5), destaca a
pesquisa como um elemento crucial para que o conhecimento esteja em constan-
te inovacdo considerando “[...] a definicdo da educagdo como processo de forma-
¢do da competéncia histdrica humana”.

A proposta da PSA tem como ponto de partida os questionamentos dos es-
tudantes, e pode ser uma ferramenta para viabilizar o aprendizado e a participa-
¢do dos estudantes, sendo uma maneira de “[...] envolver os sujeitos, estudante-
se professores, num processo de questionamento do discurso, as verdades impli-
citas e explicitas nas formacgdes discursivas, propiciando a partir disso a constru-
¢do de argumentos que levem a novas verdades” (Moraes; Galiazzi; & Ramos,
2012, p. 12). A PSA apresenta trés momentos que dialogam entre si: o questio-
namento, a construcdo de argumento e a comunicacdo (Moraes, Galiazzi; & Ra-
mos, 2012). Esses trés momentos se inter-relacionam, criando um ciclo continuo
de reflexao, elaboracdo e didlogo.

Destacamos a importancia do estudante construir seu préprio conhecimento
a partir dos questionamentos, chegando a um novo entendimento por meio de
um didlogo que possibilite construir argumentos consistentes sobre uma temati-
ca ou assunto em especifico, complexificando o que ja conhece de forma incipi-
ente (Ramos, 2012).

Uma UA na perspectiva da PSA, precisa envolver os questionamentos dos es-
tudantes, a construcdo de argumentos e a comunica¢do com a divulgacdo dos
conhecimentos alcancados, tendo em vista que “[...] o questionar se aplica a tudo
0 que constitui o ser, quer sejam conhecimentos, atitudes, valores, comporta-
mentos e modos de agir” (Moraes; Galiazzi; & Ramos, 2012, p. 13). Portanto, o
ponto de partida da UA elaborada considerando os pressupostos da PSA, parte
de perguntas propostas pelos préprios estudantes sobre um determinado tema.

A UA organizada a partir dos momentos da PSA, possibilita que o ensino e a
aprendizagem de Ciéncias sejam abordados por um viés investigativo, explorando
acontecimentos cotidianos e fendmenos que podem ser problematizados e de-
senvolvidos por meio de acbes de investigacdo.

As perguntas sdo parte essencial do ambiente de sala de aula, presentes em
materiais didaticos, avaliagdes e no préprio discurso do professor. Em geral, os
questionamentos dos estudantes sdo diminutos e tém como finalidade esclarecer
duvidas pontuais em relagdo as explicagdes fornecidas (Specht; Ribeiro; & Ramos,
2017). Entretanto, diversos fatores podem inibir os estudantes de formularem
perguntas que expressem genuinamente sua curiosidade sobre o tema. Especi-
almente em etapas mais avancadas da escolarizagao, os estudantes podem sentir
receio de se expor, temendo que suas duvidas sejam interpretadas como "bobas"
ou que revelem uma suposta falta de conhecimento sobre o assunto. Esses fato-
res refletem a complexidade do processo de questionamento na sala de aula e
ressaltam a importancia de ambientes de aprendizagem que incentivem a ex-
pressdo de duvidas e interesses de forma aberta e sem julgamentos (Galle, 2021).

As criangas, por serem espontaneas, sentem-se confortdveis nos diferentes
ambientes e, habitualmente, realizam mais perguntas que expressam a sua curio-

sidade sobre determinado fen6meno. Porém, considerando a potencialidade das
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perguntas propostas pelos estudantes, sobretudo aquelas que manifestam curio-
sidade sobre algum assunto, é relevante destacar a necessidade de proporcionar
espaco para que estas possam emergir de forma natural, uma vez que habitual-
mente as perguntas realizadas pelos estudantes sdo em numero reduzido, espe-
cialmente em estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais e Médio (Specht;
Ribeiro; & Ramos, 2017).

O professor pode favorecer a emergéncia de perguntas oferecendo ativida-
des que possam despertar a curiosidade, como a realizacdao de experimentos, ob-
servacdo de algum fen6meno, leitura de textos ou exibicao de filmes em que os
estudantes sejam orientados a realizar perguntas em que as respostas ndo este-
jam evidentes, exposi¢cdo de imagens, apresentacdo de noticias de jornais ou re-
vistas (Galle, 2021). E relevante destacar o papel do professor neste processo,
pois a forma acolhedora e respeitosa como valoriza as perguntas pode ser decisi-
va para que os estudantes se sintam confiantes para expor as suas demandas.
Cabe também ao professor auxiliar os estudantes na elaboracdo das perguntas,
especialmente no que diz respeito a clareza das indagagdes (Galle, 2021).

As perguntas formuladas pelos estudantes podem revelar curiosidades e in-
teresses que vao além das duvidas pontuais, fornecendo ao professor uma base
valiosa para ajustar e personalizar o planejamento pedagdgico. Quando os estu-
dantes expressam seus questionamentos, o professor passa a ter um indicativo
ndo apenas das duvidas imediatas, mas também das lacunas de conhecimento,
das dificuldades conceituais e dos interesses especificos que permeiam a apren-
dizagem de cada estudante (Pauletti et al., 2021).

Nesse sentido, as perguntas atuam como um termometro que possibilita ao
professor diagnosticar as dreas em que os estudantes necessitam de apoio ou
exploragdo, possibilitando um planejamento mais dinamico e adaptado as neces-
sidades reais da turma. Essa pratica pedagdgica pode ser vista como uma ferra-
menta para fortalecer o engajamento, uma vez que os conteldos passam a refle-
tir o contexto e as demandas genuinas dos estudantes. Além disso, conforme os
estudantes percebem que suas perguntas tém um papel ativo na construgao do
conteldo, o interesse e a participacdo tendem a aumentar, promovendo um am-
biente de aprendizagem mais interativo e significativo (Galle; Pauletti; & Ramos,
2016).

A utilizagdo da UA fundamentada na perspectiva da PSA pode representar
uma proposta didatica promissora para tratar temas complexos e abstratos nas
Ciéncias da Natureza, como a TP. A abordagem tradicional muitas vezes limita-se
a um tratamento tedrico, seja por meio dos materiais didaticos disponiveis ou pe-
lo préprio modo de exposi¢cdo do professor em sala de aula. Essa abordagem, por
ser distante das vivéncias dos estudantes, pode gerar desinteresse e dificultar a
compreensdo, uma vez que os conteldos ndo se conectam de forma concreta
com as experiéncias do dia a dia (César; Reis; & Aliane, 2015).

A compreensdo da TP envolve o reconhecimento de sua estrutura organiza-
cional, a identificacdo das familias e periodos, e o entendimento das tendéncias
periddicas, como eletronegatividade, raio atdmico e energia de ionizagdo. Esses
sdo conceitos fundamentais, introduzidos ainda no Ensino Fundamental, que for-
necem uma base para aprofundamentos futuros em areas diversas, como medi-
cina, industria e meio ambiente (Parana, 2018). No entanto, essa estrutura pode
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parecer excessivamente complexa e abstrata quando trabalhada sem contexto, o
qgue reforca a necessidade de estratégias pedagdgicas que facilitem a conexdo
entre os elementos quimicos e situacdes cotidianas.

A insercdo de atividades que propiciem explorar a aplicacdo dos elementos
guimicos em objetos e fen6menos proximos da realidade dos estudantes, auxilia
a contextualizar o conteldo criando uma experiéncia de aprendizado relevante e
estimulante, pois este tipo de abordagem habitualmente é objeto da curiosidade
dos estudantes. César, Reis & Aliane (2015) destacam que, ao estabelecer rela-
¢Oes diretas entre os elementos quimicos e objetos do cotidiano, os estudantes
conseguem perceber a utilidade e relevancia da TP, o que pode mitigar a percep-
¢do de que o tema é enfadonho. Por exemplo, apresentar o uso de elementos
como o ferro (Fe) em utensilios domésticos ou o silicio (Si) em dispositivos ele-
troénicos, permite que os estudantes associem os simbolos e propriedades da TP a
itens e processos que fazem parte de suas vidas.

Além disso, a organizacdo de atividades investigativas e experimentais pode
incentivar os estudantes a explorar, por exemplo, as propriedades e aplicacGes
dos elementos de forma autébnoma e pratica. Ao envolver os estudantes em ati-
vidades diversificadas pautadas em seus interesses, promove-se uma aprendiza-
gem com significado para o préprio estudante, que reforca o entendimento das
propriedades dos elementos e suas implicacGes em contextos reais (Moraes,
2008).

Portanto, acredita-se que a adoc¢do de uma perspectiva de aprendizagem
considerando a PSA pode contribuir para que o ensino da TP seja acessivel e mo-
tivador, possibilitando que os estudantes compreendam as interconexdes entre
os conhecimentos cientificos e o mundo ao seu redor, a partir de suas curiosida-
des expressas por meio de perguntas.

METODOLOGIA

Esta investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, a qual, de acordo com
Minayo (2012, p. 21), visa explorar elementos da realidade que "[...] ndo podem
ou ndo devem ser quantificados." Dentro desse enfoque qualitativo, a pesquisa é
caracterizada como exploratéria. Segundo Gil (2008), pesquisas exploratdrias tém
como principal objetivo fornecer uma compreensao inicial e aprofundada do fe-
némeno estudado, com o propdsito de tornd-lo claro e explicito, ou até mesmo
de construir hipdteses para estudos futuros. Essa abordagem permite uma inves-
tigacdo detalhada, valorizando a complexidade e as nuances do fen6meno em
guestao.

Os participantes da investigacdo foram vinte e cinco estudantes do 92 ano do
Ensino Fundamental, turno vespertino, de uma escola estadual do municipio de
Santa Helena, PR, no contexto do componente curricular de Ciéncias da Natureza,
sendo acompanhados por uma das pesquisadoras com o auxilio da professora re-
gente da turma. A turma participante, conforme relato da professora regente,
apresenta dificuldades de aprendizagem. E uma turma agitada, porém participa-
tiva, e conta com um total de trinta e dois estudantes matriculados. No entanto,
no dia da intervenc¢do, somente vinte e cinco estudantes estavam presentes, pois
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alguns faltaram a escola no dia, outros nao frequentavam mais as aulas, apresen-
tando-se como desistentes.

Ressaltamos que o conteudo referente a TP dos elementos quimicos, até o
presente momento, ndo havia sido abordado com os estudantes e faz parte do
objeto de aprendizagem pertencente a unidade tematica “Matéria e Energia” em
que, conforme Parana (2018, p. 333), é necessdario construir conhecimentos no
sentido de “[...] compreender que os elementos quimicos estdo organizados na
TP de acordo com suas caracteristicas e propriedades relacionando-os com a ma-
nutencdo da vida, com o mundo natural e tecnolégico”.

Embora os conteudos sobre a TP, conforme orientacdes do Referencial Curri-
cular do Parand, sejam abordados principalmente no 92 ano do Ensino Funda-
mental, os estudantes ja podem possuir conhecimentos prévios sobre os elemen-
tos quimicos antes dessa etapa, possivelmente por terem tido contato com te-
mas correlatos, ainda que de forma nao sistematizada.

No 62 ano do Ensino Fundamental, o curriculo propde "[...] conhecer algu-
mas substancias quimicas do cotidiano (H,, CO,, H,0, O,, CHa, NHs), compreen-
dendo que as substancias sdo formadas por elementos quimicos [...]" (Parana,
2018, p. 324). No 72 ano, o foco esta na composicdo do ar, incentivando os estu-
dantes a "[...] demonstrar que o ar é uma mistura de gases, identificando sua
composicdo [...]" (Parand, 2018, p. 329). No 82 ano, conforme Parana (2018, p.
331) sdo desenvolvidos conhecimentos que visam “[...] reconhecer o corpo hu-
mano como um todo integrado, estabelecendo a estrutura, o funcionamento e as
relacdes entre os sistemas bioldgicos [...]"” trabalhando neste sentido, a organiza-
¢do dos seres vivos desde o nivel atdbmico que é representado pelos atomos e
gue constituem as moléculas.

Sendo assim, os conhecimentos elaborados pelos estudantes ao longo de sua
trajetdria devem ser levados em consideragdo para auxiliar na construgdo de no-
vas aprendizagens e no entendimento de conceitos mais complexos e de dificil
compreensdo, como é o caso dos que sdo relativos a TP. Neste sentido, conside-
rando os questionamentos dos estudantes, a atividade para a producao de in-
formacdes, objeto de analise deste artigo, ou seja, perguntas dos estudantes so-
bre TP, ocorreu durante uma hora-aula do componente curricular de Ciéncias da
Natureza. Por meio da apresenta¢do de uma imagem contendo a Tabela Periédi-
ca dos elementos quimicos, solicitou-se aos estudantes que elaborassem ao me-
nos uma pergunta a partir do que observavam. Ressalta-se que o conteudo ainda
nao havia sido abordado na disciplina naquele ano letivo.

Como forma de orientacao, foi registrado na lousa o seguinte questionamen-
to: “Que perguntas podem ser formuladas, do ponto de vista das Ciéncias, a par-
tir da observacdo desta imagem?”. Tal media¢do teve como objetivo direcionar o
olhar dos estudantes para a construcdo de problematizag¢des cientificas, reconhe-
cendo que a produgao de reflexdes depende da compreensdo inicial do signo
apresentado.

Durante a atividade, foi informado que eles deveriam colocar seus questio-
namentos em um pedaco de papel e ndo seria necessaria a identificacdo, ou seja,
ndo precisaria colocar o seu nome, sendo assim, nao se saberia quais perguntas
cada estudante formulou. A Figura 1 representa a imagem que os estudantes ob-

servaram.
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Figural

Tabela Periddica dos elementos quimicos.
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Fonte: HANNA INSTRUMENTS. Tabela periddica dos elementos quimicos [reprodugdo de imagem)].
2017. Disponivel em: https://hannainst.com.br/tabela-periodica/. Acesso em: 15 abr. 2026.

Neste momento, com o anonimato, foi possivel perceber que a turma de
maneira geral, se sentiu a vontade para escrever seus questionamentos e alguns
estudantes realizaram mais de uma pergunta. Foi disponibilizado entdo um espa-
¢o de tempo equivalente a quinze minutos para que todos os estudantes pudes-
sem organizar suas perguntas e depositassem em uma caixa de papeldo disponi-
bilizada pela pesquisadora.

Decorridos os quinze minutos, todos os estudantes entregaram seus questi-
onamentos e entao foi possivel dar sequéncia as atividades planejadas pela pro-
fessora regente para a aula. Para alguns estudantes era o primeiro contato com a
TP, e foi possivel perceber que estavam ansiosos para aprender sobre ela, sendo
a expectativa dos estudantes em relagdo ao conteddo manifestada na rapidez
com que elaboraram perguntas e na curiosidade demonstrada durante as discus-
sdes iniciais. Outros estudantes demonstraram desinteresse com a atividade e al-
guns pareciam ter “medo” da TP. Em alguns casos, observou-se resisténcia inicial
ao tema, manifestada por comentdrios que expressavam dificuldade, estranha-
mento ou afastamento em relagao a Tabela Periddica.

Durante a atividade, observou-se uma variedade de reagdes dos estudantes
ao serem incentivados a formular perguntas. Alguns demonstraram seguranga ao
escrever seus questionamentos diretamente no papel, enquanto outros hesita-
ram, levando mais tempo para iniciar a redagdo. Esse tempo de hesita¢do pare-
ceu estar relacionado a uma falta de familiaridade com o tema da TP, a insegu-
ranca em relagdo ao conteudo ou o receio de que suas perguntas pudessem ser
consideradas "bobas" ou irrelevantes.

Observou-se, ainda, que alguns estudantes apresentaram dificuldade em ini-
ciar a atividade e em formular questionamentos, evidenciando que, sem uma
mediacdo inicial que auxilie na compreensdo do signo apresentado, torna-se difi-
cil a elaboracgdo de perguntas de natureza cientifica.
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Os questionamentos dos estudantes acondicionados na caixa de papelao fo-
ram guardados para posteriormente se realizar a leitura e analise. No total foram
realizadas quarenta e duas perguntas. A maioria dos estudantes (treze) realiza-
ram mais de um questionamento, outros se reservaram no direito de esbogar
apenas uma questdo (doze).

As perguntas geradas foram analisadas por meio da ATD (Moraes & Galiazzi,
2013), que se trata de um método qualitativo de andlise voltado para a interpre-
tacdo de dados e informacgGes, com o objetivo de gerar novas compreensoes so-
bre fen6menos e discursos. Posiciona-se entre a analise de conteldo tradicional
e a andlise do discurso, realizando um movimento interpretativo com carater
hermenéutico. A ATD se apresenta organizada em trés etapas: unitariza¢do, cate-
gorizacdo e metatextos. A unitarizacao representa a desmontagem dos textos em
unidades constituintes; na categorizacdo ocorre o estabelecimento de relacGes
entre as unidades constituintes e, os metatextos, sdo textos analiticos que repre-
sentam a nova compreensao do conjunto de informacdes.

Segundo Moraes & Galiazzi (2013), categorias de analise podem ser organi-
zadas de trés formas: a priori, emergentes ou mistas. As categorias a priori sdo
aquelas que o pesquisador define previamente, antes de iniciar a analise do cor-
pus. J& as categorias emergentes surgem ao longo da andlise do corpus, repre-
sentando elaboracgdes tedricas construidas pelo pesquisador durante o processo
analitico. As categorias mistas combinam ambas as formas, partindo de um con-
junto de categorias previamente definidas, que podem ser complementadas ou
reorganizadas conforme a andlise avanca. Nesta investigacdo, optou-se pelo uso
de categorias emergentes.

Na etapa de unitarizacdo, cada pergunta elaborada pelos estudantes foi con-
siderada como uma unidade de sentido, sendo analisada em sua totalidade, uma
vez que expressava uma problematizacdo especifica em relagdo a Tabela Periddi-
ca. Em alguns casos, uma mesma pergunta foi desdobrada em mais de uma uni-
dade de sentido quando apresentava mais de um foco investigativo.

A categorizagdo ocorreu de forma emergente, a partir da leitura reiterada
das unidades de sentido, buscando estabelecer relagcdes de proximidade seman-
tica entre os questionamentos. Esse movimento interpretativo possibilitou a
construgdo de categorias que expressam os principais eixos de problematizagdo
formulados pelos estudantes.

Os metatextos foram elaborados a partir da interpretagdo das categorias
construidas, constituindo textos analiticos que articulam os questionamentos dos
estudantes com o referencial tedrico adotado, sendo apresentados e discutidos
na se¢do de Resultados e Discussao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados nesta sec¢do constituem metatextos analiticos
elaborados a partir das categorias emergentes da Analise Textual Discursiva das
perguntas formuladas pelos estudantes. Esses metatextos resultam de um movi-
mento interpretativo que articula as unidades de sentido identificadas com o re-
ferencial tedrico adotado.

ACTIO, Curitiba, v.11, , n.1, p. 1-18, jan/abr. 2026.



& ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pagina | 10

A andlise das perguntas levantadas pelos estudantes, possibilitou uma visao
abrangente sobre as principais dreas de interesse e questionamentos em torno
da TP e dos elementos quimicos, indicando padrées de curiosidade e compreen-
sdo que podem ser utilizados para aprimorar o ensino dessa tematica. Conside-
rando os interesses dos estudantes expressos em suas perguntas, emergiram
quatro categorias: origem da TP, organizacdo dos elementos quimicos, utilizacdo
da TP e representacdo dos elementos quimicos. A quantidade de perguntas rela-
cionadas a cada uma das categorias encontra-se na Tabela 1.

Tabela 1

Categorias emergentes a partir dos questionamentos dos estudantes.

Quantidade de questdes relacionadas Categoria

16 Origem da TP

12 Organizagao dos elementos
quimicos

09 Utilizagdo da TP

05 Representacdo dos elementos
quimicos

Fonte: Autoria propria (2026).

A primeira categoria, intitulada “Origem da TP”, destacou-se com um total
de 16 perguntas, evidenciando uma inclinacdo significativa dos estudantes em
compreender o processo histérico e cientifico que levou ao desenvolvimento
dessa ferramenta essencial na quimica. Perguntas como “Quem criou isso?” e
“Quem inventou?”, demonstram uma busca por informag¢des além dos conteu-
dos imediatos, indicando um interesse em conectar o conhecimento cientifico
com sua trajetdria historica.

Esse conjunto de indagagdes sugere a valorizagao, por parte dos estudantes,
do contexto e da histéria da criagdo da Tabela Periddica, uma vez que as pergun-
tas formuladas se concentraram nos motivos de sua organizagdo, em seu proces-
so de construgao e nas circunstancias histdricas que orientaram sua elaboracdo, o
que reforga a ideia de que a introducdo do tema pode ser mais envolvente quan-
do ligada a narrativas sobre a evolucdo da ciéncia. O carater informativo dessas
questdes, similar ao que é comumente encontrado em livros didaticos e avalia-
¢Oes, pode representar uma familiaridade inicial com o tema, em que o desejo de
descobrir "quem" e "como" reflete uma ponte inicial entre o conteldo e o en-
tendimento da ciéncia. Além disso, essas perguntas sugerem que os estudantes
podem estar em um primeiro contato com a TP, o que explica o foco inicial em
guestdes de origem.

Com base nessas observagoes, o interesse dos estudantes pela histéria da TP
abre espago para que educadores integrem conceitos cientificos a trajetdria de
descobertas e desenvolvimentos histdricos, incentivando a contextualizacdo dos
conteldos (Moraes, 2008). Essa abordagem permite que os estudantes ndo ape-
nas “recebam” o conteldo, mas também entendam a ciéncia como um processo
em evolugdo, construido por esforgos acumulativos.
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Romero e Cunha (2019) discutem a importancia de trabalhar a Histéria da
Ciéncia em diferentes niveis de escolarizacdo, destacando o uso de Textos de Di-
vulgagdo Cientifica (TDCs) relacionados a Tabela Periddica.

Dessa forma, o desejo de conhecer a origem da TP pode ser visto como uma
oportunidade para introduzir a histdria da ciéncia no ensino de Quimica, que po-
de ser realizado por meio de textos cientificos, promovendo a aprendizagem e
estimulando a familiarizagdo com os conceitos cientificos.

A segunda categoria, “Organizacao dos elementos quimicos”, reuniu um to-
tal de doze perguntas que refletem o interesse dos estudantes em entender os
critérios e principios que orientam a disposicdo dos elementos na TP. Esse con-
junto de perguntas engloba temas como a organizacdo por nimero atomico,
propriedades fisicas e quimicas, a distribuicdo em periodos e grupos, e a aplica-
¢do de diferentes cores na Tabela. Exemplos de perguntas incluem: “Por que das
cores diferentes?” e “Como os elementos sdo separados em grupos?”’. Esses
guestionamentos revelam uma curiosidade significativa por parte dos estudan-
tes, que desejam ndo apenas conhecer a estrutura da Tabela, mas compreender
as razdes cientificas que embasam sua organizagao.

Esse interesse demonstra a busca por um entendimento sistematico da TP,
sugerindo que os estudantes percebem a importancia das cores, divisdes e outros
padrdes visuais como facilitadores na compreensdo das propriedades dos ele-
mentos. Ao questionarem esses detalhes, eles demonstram um desejo de ultra-
passar uma visdo superficial e alcancar um conhecimento fundamentado. Tal in-
teresse indica uma percepg¢do dos estudantes sobre a TP ndo como um recurso
isolado, mas como uma ferramenta de organizacao cientifica essencial para en-
tender a Quimica.

Essas observagdes permitem inferir que, ao iniciar a introdugcdo da TP com
base em perguntas sobre sua estrutura e organizagdo, os educadores podem
promover um aprendizado ativo, em que os estudantes constroem o conheci-
mento de maneira contextualizada e aplicavel (Galiazzi, 2013). A curiosidade dos
estudantes em entender a ldgica subjacente a organizacao dos elementos, sugere
a possibilidade de explorar temas como periodicidade, propriedades e previsibili-
dade dos elementos, ampliando a compreensao do valor da TP como um sistema
cientifico que facilita o estudo da Quimica e suas interagoes.

A terceira categoria, “Utilizacdao da TP”, abrange um conjunto de nove per-
guntas que refletem o interesse dos estudantes em entender a aplicabilidade da
TP em situagdes cotidianas e praticas. Perguntas como “Para que serve a Tabela
Periddica?”; “como estes elementos estdo presente no dia a dia?” indicam uma
curiosidade sobre como o conteldo aprendido pode ser Util e relevante em seu
dia a dia. Esse tipo de questionamento demonstra que os estudantes buscam um
aprendizado que produza sentido as vivéncias e experiéncias que possuem, dese-
jando ver a conexao entre o que estudam na sala de aula e sua vida fora dela.

A andlise das perguntas indica que os estudantes ndo buscavam apenas defi-
nicées imediatas, mas demonstravam a necessidade de compreender os funda-
mentos e os processos envolvidos na constru¢do do conhecimento cientifico, ou
seja, ndo se satisfazem apenas com o entendimento tedrico; eles querem ver a
relevancia imediata do conteldo, especialmente em dareas que consideram apli-
caveis a atividades cotidianas, profissGes ou outras esferas da vida pratica (Mora-
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es, 2008). Essa necessidade de propdsito e aplicabilidade é uma oportunidade va-
liosa para que os educadores contextualizem o ensino da TP, demonstrando co-
mo o conhecimento dos elementos quimicos e suas propriedades influencia areas
como a salde, a industria, o meio ambiente, e até a tecnologia.

A andlise dessas perguntas também sugere que, ao introduzir a TP, é funda-
mental que o professor ofereca exemplos de como esse conhecimento é utilizado
em problemas praticos e situagGes reais, o que ajuda a satisfazer a curiosidade
dos estudantes sobre a aplicacdo do que aprendem (César; Reis; & Aliane, 2015).
Isso ndo sé desperta o interesse, mas também estimula uma atitude investigativa
e critica, motivando os estudantes a perceberem a Quimica como um componen-
te curricular relevante para entender o mundo ao seu redor.

Ja a quarta categoria, “Representacdo dos Elementos Quimicos” ainda que
composta por um numero menor de perguntas (cinco), traz reflexées importan-
tes sobre como os estudantes percebem a simbologia e as representacdes numé-
ricas na TP. Essas questdes incluem perguntas como “Por que existem 'cddigos’
na tabela?”, sinalizando que os estudantes tém interesse em entender o propdsi-
to dos simbolos e dos nimeros atdmicos e de massa. Esse interesse revela a curi-
osidade sobre o significado pratico dos cddigos quimicos e como eles contribuem
para a organizacao e a utilizacdo dos elementos.

A partir desses questionamentos, observa-se que os estudantes buscavam
atribuir sentido ao sistema de codificacdo presente na Tabela Periddica, procu-
rando compreender os critérios que orientam sua organizacao. Eles desejam sa-
ber ndo apenas o que esses simbolos representam, mas também a razdo pela
qual sdo usados e como auxiliam no reconhecimento e estudo dos elementos. Es-
sa necessidade de esclarecimento é um ponto significativo no processo de ensino
e aprendizagem, pois mostra que a simbologia cientifica, frequentemente apre-
sentada pelos professores, pode ser vista como complexa e enigmatica pelos es-
tudantes, especialmente aqueles que estdo tendo seus primeiros contatos com a
Quimica.

A andlise dessa categoria indica que uma abordagem de ensino que inclua a
contextualizagcdo dos simbolos e nimeros, talvez comparando-os a outros siste-
mas de codificacdo comuns, pode facilitar a compreensao dos estudantes. Expli-
car a importancia de cada elemento simbdlico e relaciond-lo a propriedades qui-
micas fundamentais pode ajudar a tornar esses "codigos" acessiveis e significati-
vos. Ao explorar como os numeros atdmicos e de massa s3o essenciais para iden-
tificar as caracteristicas exclusivas de cada elemento, o professor pode conectar a
teoria a pratica, promovendo um aprendizado mais integrado e compreensivel.

Esse interesse inicial por representagdes simbdlicas reflete uma oportunida-
de para o professor desenvolver atividades praticas e ludicas que explorem o uso
de simbolos e nimeros, como tabelas simplificadas, diagramas, e até mesmo jo-
gos educativos. Isso pode ajudar a fortalecer a familiaridade com esses cddigos e
estimular a construgdo de um conhecimento mais intuitivo e engajado.

Os questionamentos expressam o desejo de aprender sobre o assunto que
possivelmente nao esteja no rol de conhecimento que seria desenvolvido pelo
professor sobre a tematica, ou esteja presente nos proprios livros didaticos dis-
ponibilizados aos estudantes (Galle, 2021). Assim, as perguntas podem servir de
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guia para a conducdo das atividades e fomentar o desejo de aprender um deter-
minado conteudo, no caso, a TP.

Para aprofundar o tema da TP e possibilitar que os estudantes (re)construam
conhecimentos ja elaborados ou elaborem novos, uma UA poderia ser estrutura-
da sob a perspectiva da PSA. Na sequéncia, algumas sugestdes de atividades pra-
ticas e interativas (Tabela 2) que podem ser implementadas para estimular a
construcao de argumentos consistentes e o desenvolvimento do conhecimento
dos estudantes:

Tabela 2

Sugestdes para implementagdo de UAs

Organizagao de atividades Sugestdes de implementacao

Divisdo em Grupos e Cons-  Os estudantes seriam organizados em grupos, onde cada
trucdo de Respostas um receberia uma categoria tematica. A partir das per-
guntas levantadas, cada grupo construiria respostas
detalhadas e fundamentadas. Os resultados seriam apre-
sentados em forma de pésteres, para exibicdo em um
seminario escolar. O professor atuaria como orientador,
sugerindo materiais e fontes (como livros, sites, e revis-
tas cientificas) e oferecendo suporte para a elaboragéo
dos posteres e sua socializagdo em sala.

Atividade Pratica com Nesta atividade, o professor apresentaria amostras de
Amostras de Materiais do materiais comuns, como sal de cozinha, vinagre, bicar-
Cotidiano bonato de sddio, e giz, juntamente com suas férmulas

quimicas. A partir da andlise desses materiais, os estu-
dantes identificariam os elementos presentes em cada
amostra, construindo uma tabela com suas caracteristi-
cas e composi¢cles. Posteriormente, um momento de
compartilhamento dos resultados seria realizado para
incentivar a troca de conhecimentos.
Estudo dos Minerais Essen- Os estudantes receberiam uma lista de minerais neces-
ciais para o Corpo Humano sarios para o funcionamento do corpo humano, como
ferro, calcio, magnésio e potdssio. Com essa lista, locali-
zariam os elementos na TP, identificando suas familias,
periodos e classificagdes (metais, ndo metais, metais
alcalinos terrosos, etc.). Em seguida, pesquisariam a
importancia desses minerais para a saude, suas fontes
naturais e os efeitos de sua caréncia ou excesso. A ativi-
dade finalizaria com uma apresentacdo dos resultados
para a turma.
Atividade de Colorira TP Como forma de reforgar a organizacao e classificacao
dos elementos, cada estudante receberia uma versdo da
TP sem cores. Apds uma aula introdutdria sobrea TP e
sua histéria, eles coloririam os elementos de acordo com
suas categorias (metais, ndo metais, gases nobres, etc.).
Essa atividade visual ajudaria a fixar a estruturada TP e
sua organizagdo, conectando teoria e pratica.
Socializacdo e Esclarecimen-  Para consolidar o aprendizado, uma atividade de sociali-
to das Duvidas zacdo seria realizada para resolver duvidas da turma
sobre a TP. Semindrios em grupo, jogos, e exercicios
interativos ajudariam a revisar os conteudos, ao mesmo
Pagina | 13 tempo que incentivariam a troca de ideias e resolucdo
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Organizagdo de atividades Sugestdes de implementagdo

colaborativa de problemas.

Incentivo a Pesquisa por Nesta abordagem a ideia é responder aos questiona-
meio de Questionamentos mentos dos estudantes com novas perguntas, instigan-
do-os a buscar as respostas de maneira autbnoma. A
turma poderia ser dividida em grupos e orientada a pes-
quisar em fontes confidveis para responder suas duvidas,
promovendo assim uma aprendizagem ativa e exploraté-
ria sobre a TP.

Fonte: Autoria propria (2026).

Uma outra possibilidade de sugestdo seria promover a integracdo com ou-
tros componentes curriculares, conforme a organiza¢do sugerida no Tabela 3. As-
sim, o conteuldo sobre a TP poderia ser abordado na componente curricular de
Ciéncias, pensando em estratégias para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem a partir de diferentes contextos disciplinares.

Tabela 3
Possibilidades para a integragéo com outros componentes curriculares

Possibilidades de trabalhar o contetido relacionado a Tabe-
la Periddica
Arte Conhecer a organizagao da TP colorindo os elementos em
suas respectivas colunas e linhas, identificando os gases
nobres, os metais, os ndo metais, etc.

Componente curricular

Biologia Abordar a importancia de certos elementos para a saude
humana, bem como as fontes destes elementos a partir dos
alimentos.
Educacdo fisica Desenvolver jogos de tabuleiros, cartas, adivinhagbes sobre
os elementos quimicos.
Geografia Pesquisar sobre a importancia dos componentes quimicos

para cada tipo de solo e suas transformagdes a partir do
revelo, do clima e do bioma de cada regido.

Historia Abordar o contexto histérico da TP, sua construgao, utiliza-
¢do e importancia.
Lingua portuguesa Produzir e interpretar textos sobre a importancia e utiliza-

¢do da TP e dos elementos quimicos em nosso cotidiano.

Fonte: Autoria propria (2026).

Compreende-se que possibilitar espago para que os estudantes construam
argumentos, ou seja, escutar a voz dos estudantes, é parte fundamental (Pauletti,
et al., 2021), e viabilizando o dialogar, possibilitando a eles tornar-se parte efetiva
no processo de ensino e aprendizagem. Assim, constituem-se como sujeitos ati-
vos em seu processo de construcdo, de desenvolvimento e no entendimento do
seu proprio saber.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho objetivou compreender os interesses de uma turma de 92 ano
do Ensino Fundamental em relagdo a TP, identificados a partir das perguntas
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formuladas pelos préprios estudantes ao observarem um exemplar desta ferra-
menta. As questdes levantadas pelos estudantes revelaram nao so6 suas duvidas,
mas também uma busca por entendimento contextualizado, que vai além da
simples memorizagao e visa a aplicagdo pratica dos conceitos.

A analise dos questionamentos evidenciou que os estudantes desejam com-
preender a origem, a organizag¢ao, a utilizagdo e a representa¢do dos elementos
guimicos presentes no seu cotidiano, e isso sugere que a TP pode ser ensinada de
maneira mais significativa e préxima da realidade dos estudantes. Esses achados
podem reforcar a importancia de ouvir e valorizar as perguntas dos estudantes
como parte de uma pratica pedagdgica centrada neles, onde suas necessidades e
interesses sdo integrados ao processo de ensino e de aprendizagem. Isso, por sua
vez, pode auxiliar os educadores na elaboracdo de atividades que promovam
uma aprendizagem mais ativa e colaborativa, além de aumentar o engajamento e
o interesse dos estudantes.

Observa-se também que a UA pode ser uma proposta valiosa para explorar
os interesses e curiosidades dos estudantes em relacdo a TP, especialmente se
ela for organizada considerando a PSA e seus momentos: questionamento, cons-
trucdo de argumentos e comunicacao. A implementacao de uma UA requer pla-
nejamento cuidadoso, recursos apropriados e formacdo continua dos professo-
res, mas ao superar esses desafios, ela pode contribuir significativamente para a
melhoria da qualidade do ensino. A escuta ativa dos questionamentos dos estu-
dantes é um recurso pedagdgico valioso para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem no qual o conhecimento é desenvolvido de forma coletiva e cen-
trada nos alunos.

Para estudos futuros, sugerimos a aplicacdo de uma das UAs propostas em
uma turma de 92 ano, a fim de investigar as percepcGes dos estudantes e avaliar
a eficacia desse modelo de ensino. Essa aplicacdo permitird avaliar como os estu-
dantes reagem ao uso de uma abordagem mais contextualizada sobre a TP e se a
mesma permitird uma maior compreensdo dos conceitos, bem como, um aumen-
to no interesse pelo conteudo relacionado.

Além disso, espera-se que esta pesquisa atue como um norteador para o
trabalho que pode ser desenvolvido pelo professor em sala de aula, fornecendo
subsidios para que ele adapte suas praticas pedagdgicas as necessidades e inte-
resses especificos de seus estudantes, que a partir dos dados obtidos e das refle-
x0es aqui apresentadas, os docentes encontrem caminhos para investir em abor-
dagens que considerem o questionamento e a curiosidade dos estudantes de
maneira a incentivar o envolvimento e a autonomia dos mesmos.
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