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Orientacgoes curriculares para o ensino de
matematica em um estudo de aula

RESUMO

O artigo busca compreender distanciamentos e aproximagbes das orientacdes
curriculares para o ensino de Matematica, a partir de um estudo de aula vivenciado em
uma escola publica do sul do Brasil. Contempla uma investigacdo de abordagem
qualitativa, envolvendo trés professoras que ensinam Matemadtica nos anos finais do
Ensino Fundamental. Os dados foram produzidos a partir das quatro primeiras sessdes de
um ciclo de estudo de aula, que foram gravadas e transcritas para a analise. Os resultados
evidenciam alguns distanciamentos das orientagdes curriculares, devido as dificuldades
dos alunos, ao afastamento dos contelddos para o proposto no ano escolar, levando a
aproxima¢do de conteudos ensinados nos anos iniciais e algumas aproximag¢bes no
encaminhamento do estudo sobre o conteudo divisdo, as abordagens do proposto nos
documentos curriculares para o 62 ano e para os anos anteriores. Conclui-se que, no
estudo de aula desenvolvido, mesmo com alguns distanciamentos das orientacdes
curriculares, houve a preocupagdo com as dificuldades dos alunos, havendo a
necessidade de um aprofundamento desses documentos, no sentido de ensinar
conteudos de acordo com o ano escolar dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Estudo de Aula. Orientagdes Curriculares. Educagdao Matematica.

Curricular guidelines for math teaching in a
lesson study

ABSTRACT

The article aims at understanding distancing and approximation of curricular guidelines
for math teaching, based on a lesson study experienced at a public school in southern
Brazil. It contemplates a qualitative approach investigation, involving three teachers who
teach Mathematics in the final years of Elementary School. The data was produced based
on the four first sessions of a lesson study cycle, which were recorded and transcribed for
analysis. The results highlight some distancing from the curricular guidelines, due to the
students’ difficulties, the distance from the contents from what it had been proposed in
the school year, leading to an approximation of contents taught in the initial years and
some approximations in the study direction concerning the topic of division, the
approaches of what is proposed in the curricular documents for the 6th grade and the
previous years. It is concluded that, in the lesson study carried out, even with some
distancing from the curricular guidelines, there was some concern regarding the students’
difficulties, with the need for an in-depth study of these documents, in order to teach
contents according to the school year of the students.

KEYWORDS: Lesson Study; Curricular Guidelines; Mathematics Education.
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INTRODUCAO

O estudo de aula como um processo de desenvolvimento profissional
contribui para a articulacdo entre a teoria e a pratica, pois estd centrado na
pratica letiva dos professores, possibilitando a articulacdo das vivéncias
desencadeadas na escola com os processos formativos (Ponte et al., 2016). O
estudo de aula é considerado um processo formativo de desenvolvimento
profissional de professores, com énfase na colaboracdo e na reflexdo (Ponte et
al., 2014). Neste processo formativo, os professores trabalham em conjunto,
escolhendo um tépico a ensinar, um contelido, que é desencadeado da
preocupacdo com as aprendizagens e as dificuldades dos alunos, e com as
orientagdes curriculares (Lewis & Perry, 2017).

Os professores, participantes de um estudo de aula, estudam as orientagbes
curriculares e os materiais referentes ao tépico (conteldo) escolhido e planejam
uma aula em detalhe, prevendo algumas dificuldades e possiveis modos de
resolucao dos alunos. Depois disso, um membro do grupo leciona a aula e o
restante do grupo observa, focando na aprendizagem do aluno. Apds, os
professores refletem sobre a aula, destacando as observacgGes e anotagdes acerca
das resolucdes e dificuldades dos alunos (Fujii, 2018; Ponte et al., 2016).

Com esses delineamentos, destacamos que “as orientagBes curriculares
estabelecem o quadro geral dos temas e topicos a estudar, bem como as grandes
finalidades e objetivos gerais da aprendizagem” (Ponte, Quaresma & Mata-
Pereira, 2015, p. 27), apoiando o professor sobre quais os conhecimentos que o
aluno necessita aprender em cada fase da escolarizacdo bdasica. Para isso, faz-se
necessario que o professor considere os diferentes curriculos que envolvem os
processos de ensinar e aprender, que, de acordo com Pires (2008), os prescritivos
sdo compostos pelos documentos oficiais e os reais se referem a sala de aula.

Diante dessas ideias, temos o objetivo de compreender os distanciamentos e
as aproximacdes das orientacbes curriculares para o ensino de Matematica, a
partir de um estudo de aula vivenciado em uma escola publica do sul do Brasil.
Propomos o seguinte questionamento: Quais os distanciamentos e as
aproximacdes com as orientacdes curriculares para o ensino de Matematica em
um ciclo de estudo de aula? A pesquisa é de natureza qualitativa, produzida a
partir da vivéncia de um estudo de aula com trés professoras de Matematica do
Ensino Fundamental, de uma escola publica do sul do Brasil, resultante do
projeto de pesquisa “A colabora¢gdo dos estudos de aula na formacdo de
professores e no exercicio da docéncia de professores que ensinam Matematica
no Ensino Fundamental”, desenvolvido pela segunda autora do artigo.

O artigo proposto estda organizado com esta introducdo e as seguintes
secOes: a) O estudo de aula e as orientagOes curriculares, que tratam das
discussOes tedricas; b) Caminhos metodolégicos, que descrevem o contexto da
investigacdo, os instrumentos de producdo de dados e os modos de analise; c)
Resultados, em que sdo apresentadas as tematicas de analise; d) Algumas
discussGes, que sdo produzidas analises, considerando os resultados; e)
ConsideracGes finais, que abordam algumas conclusGes e apontamentos.
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O ESTUDO DE AULA E AS ORIENTAGOES CURRICULARES

O estudo de aula (/lesson study), originado no Japdo e disseminado para
varios paises (Stigler & Hiebert, 1999), é uma abordagem para o desenvolvimento
profissional de professores, baseada na colaboracdo (Murata, 2011). O contexto
formativo do estudo de aula é organizado em etapas que formam um ciclo:
definicdo de um objetivo, no qual é escolhido um toépico que os alunos
apresentam maior dificuldade; o planejamento da aula, momento em que os
professores participantes pesquisam o tema nas orientacbes curriculares para
estudar o conteddo e seu ensino e preparam a aula; observagao da aula,
lecionada por um dos professores participantes e os outros observam,
geralmente registrada através do uso de video, e, por fim, refletem sobre a aula,
colocando suas observagdes e analises (Fujii, 2016).

No Japao, o estudo de aula também contribui para a melhoria dos curriculos,
livros didaticos e construcdo de materiais pedagdgicos, pois inclui ideias dos
professores e planos de aula que foram analisados e discutidos em vivéncia de
estudos de aula (Murata & Takahashi, 2002). Neste sentido, a etapa do
planejamento possibilita tornar o aprendizado do aluno visivel, pois “ao preparar
as suas unidades de ensino, o professor tem em conta os seus alunos, as suas
capacidades, interesses e disposicao para se envolverem no trabalho em
Matematica” (PONTE, QUARESMA & MATA-PEREIRA, 2015, p. 133). Isso
possibilita aos professores conhecerem os principais aspectos da aula,
explorarem as diferentes estratégias, pensamentos e raciocinios dos alunos,
prevendo as resolucdes e, ainda, desencadeia o estudo dos materiais
curriculares, gerando oportunidades de desenvolvimento do conhecimento do
conteldo pelo professor (Murata, 2011).

Em concordancia com essas discussées, em um estudo de aula prioriza-se o
planejamento minucioso de uma aula, pois “quanto mais detalhado for o plano
de aula, quanto mais pensado e refletido for o trabalho de preparacdao, maior
capacidade terd o professor de ajustar esse plano em funcdo dos acontecimentos
e mesmo de improvisar” (Ponte et al., 2015, p. 34). De abordagem formativa, o
estudo de aula desafia os professores participantes a trabalharem com o ensino
de matematica em uma perspectiva exploratdria, no sentido de colaborarem com
as aprendizagens dos alunos (Ponte, 2005). Isso produz algumas dificuldades para
os professores, pois demanda a necessidade de varios conhecimentos,
entendidos como conhecimentos profissionais, que se relacionam diretamente a
pratica letiva’ (Ponte, 1999).

Nesta perspectiva, Ponte (1999; 2012) aborda o conhecimento profissional,
separando-o em quatro vertentes: a) o conhecimento da Matematica, que
envolve a compreensdo que os professores fazem da matemadtica enquanto
disciplina escolar; b) o conhecimento do aluno e os seus processos de
aprendizagem, em que busca conhecer os interesses dos alunos, gostos e formas
de aprender; c) o conhecimento do curriculo, que envolve a organizacdo dos
conteldos e seus objetivos, as aprendizagens a serem consideradas em cada
etapa; d) o conhecimento da pratica educativa, destacando o planejamento de
cada aula, a preparacgdo de tarefas e avaliagdes das aprendizagens dos alunos e
do ensino do professor.
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Nessa direcdo, ponderamos que “o professor de matemadtica precisa
conhecer, com profundidade e diversidade, a matematica enquanto pratica social
e que diz respeito ndo apenas ao campo cientifico, mas, sobretudo, a matematica
escolar” (Fiorentini & Oliveira, 2013, p. 924). Ou seja, em relacdo ao
conhecimento dos conteludos do ensino, é importante um “aprofundamento de
conhecimentos especificos da matematica” (Richit & Ponte, 2020, p. 6), que
envolve tanto os conhecimentos curriculares da Matemadatica, como os
conhecimentos mais amplos, pois “ao falar sobre método de ensino escolar,
estamos falando sobre o modo como o trabalho educacional é realizado, por
influéncia da legislagdo educacional, do curriculo e da atuag¢do do professor”
(Silva & Santos, 2021, p. 3). Isso nos leva a considerar que ha uma relagdao entre
os curriculos prescritos e os reais, pois como alerta Sacristan (2000, pp. 104-105),
o curriculo prescrito aponta “algum tipo de prescri¢cao ou orientacdo do que deve
ser seu conteldo, principalmente em relagdo a escolaridade obrigatdria”, mas é
na pratica que o curriculo é posto em acdo, “guiado pelos esquemas tedricos e
praticos do professor”.

Segundo Curi (2015, p. 48), o curriculo prescritivo “apresenta fundamentos
tedricos, orientacbes didaticas e metodolégicas e indica expectativas de
aprendizagem para cada ano da escolaridade e que sdo objeto da instancia do
curriculo avaliado”. Diante disso, temos diretrizes curriculares oficiais no Brasil,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerada um documento
normativo, que define as aprendizagens essenciais da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio, além dos documentos organizados pelos estados e municipios, que
seguem as orientacdes da BNCC (2018). Com base no curriculo prescritivo, temos
o curriculo real ou em acdo, que é “curriculo desenvolvido pelo professor e se
baseia em seus conhecimentos da disciplina e de sua diddtica, em suas
experiéncias anteriores, nas hipoteses sobre a aprendizagem dos alunos, em suas
concepces e suas crengas” (Curi, 2015, p. 48).

E no tensionamento entre o prescrito e o real que o ensino e a aprendizagem
sdo considerados em um estudo de aula, na perspectiva de produzir processos
formativos para os professores envolvidos e contribuicées nas aprendizagens dos
alunos. Ponte (2005) destaca dois elementos que compdem o curriculo, sendo
qgue o primeiro elemento se refere a elaboragdo de tarefas, cuja intengdo é
envolver o aluno na exploragao de conceitos, valorizando seus conhecimentos, e
o segundo elemento é a estratégia de pratica por parte do professor, em que
transita e estuda as orientagbes curriculares, incluindo aspectos de
aprendizagens e do contexto escolar. Desse modo, o estudo de aula pode
possibilitar aprendizagens docentes em relagdo aos conteldos escolares, as
orientagdes curriculares e aos processos didaticos desencadeados na sala de aula
(Ponte et al., 2015).

CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa é de cunho qualitativo, em uma perspectiva descritiva e
interpretativa (Bogdan & Biklen, 1994; Gil, 2021), sendo que os dados foram
produzidos na vivéncia de um ciclo de estudo de aula, com um grupo de trés
professoras de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, de uma

escola publica localizada no sul do Brasil. O estudo de aula foi desenvolvido entre
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marco e maio de 2023, com 8 sessdes de trabalho, que estdo descritas na Tabela
1. As etapas sdo adaptadas do proposto por Fujii (2018) ao considerar as fases de
um estudo de aula.

Tabela 1

Etapas e sessbes do estudo de aula

Etapas Sessoes

SessOes 1, 2 e 3: a) Definicdo do tdpico a ensinar (divisdo); b)
Conversa sobre a dificuldade dos alunos; c) Estudo dos
documentos curriculares (Base Nacional Comum Curricular e
Documento Orientador Municipal — Referencial Curricular da
Rede Municipal de Ensino) sobre o tépico a ensinar; d) Estudo
de alguns materiais sobre o ensino de divisdo; e) Definicdo do
objetivo da aula.

SessOGes 4, 5 e 6: a) Pesquisar e analisar diferentes tarefas
envolvendo divisdo; b) Organizagdo da tarefa de diagndstico; c)
Organizagao da tarefa da aula, com a antecipag¢do de possiveis
resolugGes dos alunos; d) Registro no plano de aula, com a
previsdo do tempo de cada parte da aula; e) Preparagdo do
processo de observacdo da aula.

Sessdo 7: a) Condugdo da aula pela professora Maria em uma
Observagdo da aula | turma do 62 ano; b) Registros dos observadores em relagdo as
ideias, erros e dificuldades dos alunos.

Sessdo 8: Conversa sobre a aula, discutindo as potencialidades,
Discussdo pds-aula | as dificuldades observadas e as reflexGes sobre o ciclo de estudo
de aula.

Defini¢do do
Objetivo

Planejamento da
aula de
investigacdo

Fonte: Autoria propria (2023).

O desenvolvimento deste ciclo foi realizado em uma escola municipal que
atende turmas da pré-escola até o 92 ano do Ensino Fundamental, com as trés
professoras’ de Matematica, identificadas com nomes ficticios: Maria, que atua
em turmas de 62 ano; Sandra, que atua em turmas do 72 e 82 anos; e Carla, que
leciona em turmas do 82 e 92 anos, sendo que apenas Maria lecionou a aula
planejada em conjunto. Também participaram do grupo as autoras do presente
artigo, exercendo, respectivamente, o papel de observadora e facilitadora®.

Os dados foram recolhidos por meio da gravagdo de audio das sessdes (1 ao
6 e 8) e gravagdo de video da sessdo 7 que, posteriormente, foram transcritos.
Também foram recolhidos registros de observacdo participante, das resolugdes
dos alunos e recolha documental da tarefa construida. Para este artigo, na
perspectiva de discutir as orientagGes curriculares para o ensino de Matematica
em um estudo de aula, consideramos as 4 primeiras sessdes, denominadas como
S1—Sessdo 1, S2 — Sessao 2, S3 — Sessao 3 e S4 — Sessao 4.

Para a andlise de dados, realizamos algumas aproximagdes da andlise de
conteldo proposta por Bardin (2021), principalmente em relacdo a pré-analise, a
exploracdo do material, o tratamento e interpretagdo. Com isso, neste estudo,
consideramos: a) leitura e analise na integra do material produzido nas sessdes 1
a 4; b) destaque das partes que abordavam o curriculo; c) recortes de excertos
relacionados ao curriculo, principalmente as diretrizes curriculares; d) definicdo

—T de tematicas para a andlise a partir da producdo de dados e do referencial
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tedrico; e) definicdo das categorias. Na tabela 2, trazemos as tematicas, que sdo
desencadeadas do objetivo proposto no artigo e as categorias emergiram da
leitura e andlise dos materiais e, também, com o referencial tedrico, que
mostraram algumas recorréncias em relacdo aos conteudos, a BNCC, a
aproximacdo com os anos iniciais, as dificuldades dos alunos.

Tabela 2

Temdticas e categorias

Tematicas de analise Categorias

a) Conteudos diferentes do ano escolar; b)

Distanciamentos das . o N -
Aproximagdes com os anos iniciais; c) Dificuldade

orientagOes curriculares

dos alunos.
Aproximacgodes das orientacdes | d) Conteldo proposto na BNCC; e) Definicdo do
curriculares objetivo da aula; f) Contexto na defini¢do da tarefa.

Fonte: Autoria propria (2023).

Diante dessas tematicas e categorias, na proxima secdo, descrevemos alguns
resultados, destacando que a codificacdo dos excertos é definida como: S11 —
sessdo 1, excerto 1; S12 — sessdo 1, excerto 2; S24 — sessdo 2, excerto 4, sendo o
primeiro niumero referente a sessao e o segundo a sequéncia dos excertos.

RESULTADOS

Nesta secdo, os resultados estdo organizados em uma subsecdo, que
apresentamos alguns distanciamentos das orientag¢des curriculares, e em outra,
gue trazemos algumas aproximacdes das orientagdes curriculares.

DISTANCIAMENTOS DAS ORIENTAGOES CURRICULARES

No decorrer da sessdo 1, apds apresentacdo do grupo e conversas sobre o
estudo de aula, iniciamos a discussado acerca das dificuldades apresentadas pelos
alunos, visto que as sessées iniciaram no més de margo, cerca de um més apds o
comeco do ano letivo de 2023. As professoras relatam sobre a disparidade dos
niveis de aprendizagem entre alunos de uma mesma turma, explicitando que
pode ser justificado devido a pandemia ocorrida nos anos de 2020 e 2021,
momento em que as aulas ocorreram remotamente e alguns alunos nao
realizaram as acbOes propostas, mas, mesmo assim, foram promovidos na
escolaridade.

Diante disso, trazemos um recorte das falas das professoras em relacdo as
dificuldades dos alunos e as consideragdes em relacdo ao conjunto dos racionais,
na representacao decimal e fraciondria, que ndo esta sendo ensinado no 62 ano.

Sandra: No meu caso aqui, o que eu observo entre os meus alunos [...] a dificuldade ndo
seria ordenar os decimais, mas as fragées.

Maria: As fragdes é sempre um problema. [...] Por exemplo, os alunos de sexto ano o que
eles aprendem, a gente dd uma introdugdo a isso. [...] Porque é um conhecimento que a
gente ensina, claro. Eles vdo mais pela I6gica da coisa. O algoritmo é esse. E eles so
reproduzem aquele algoritmo, sem entender. Eu acho que eles s6 véo comegar a perceber
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0 que representa um numero decimal, quando estdo no nono ano, quando utilizam em
tarefas mais prdticas, em ciéncias, o que representa isso ai. (S11)

A partir dessas discussdes, as professoras comecam a delimitar um tépico
qgue os alunos apresentam dificuldades, desde o 62 ano o 92 ano do Ensino
Fundamental.

Sandra: Eu tinha pensado exatamente nisso, em algo que fosse comum a todos os
adiantamentos [anos escolares]. A gente tem vdrios tipos de fragGes, mas eu pensei...

Carla: Todos precisam.

Sandra: Todos tém. Eu pensei, vindo pelo mesmo viés das fra¢des, eu pensei na divisdo,
nas relagées entre multiplicagdo e divisGo, que é uma das operagdes que eles tém mais
dificuldade.

Maria: Muita dificuldade. Muita de montar, porque se for pensar na divisdo, sdo trés
operagdes que eles tém que fazer na divisdo.

Carla: Os que chegam no 82, no 92, ndo sabem fazer.
Maria: Néo sabem.

Carla: Se der com virgula ali, ja deu problema. (S12)

As professoras consideram que a divisdo seria um tépico interessante para
planejar a aula, principalmente pelas dificuldades dos alunos. Porém, as
justificativas sdo diferentes, pois, conforme a professora Sandra, ha uma
aproximagdo entre a divisdo e as fragBes e a professora Maria destaca o
algoritmo da operagdo. Partindo disso, a facilitadora questiona sobre o tdpico a
ser ensinado:

Facilitadora: Entdo, vocés acham assim, que a divisdo, no caso...?

Sandra: Ai falar sobre todos os aspectos que envolvem, relagées contrdrias, alguma coisa
para revisar.

Facilitadora: Com numeros naturais, racionais?

Sandra: Naturais mesmo. Para comegar do bdsico mesmo. (S13)

A definicdo do tdpico possibilitou algumas buscas nas orientagdes
curriculares, mas, principalmente, a definicdo da turma que seria desenvolvida a
aula. E importante ressaltar a fala da professora Maria, em relacio as
dificuldades dos alunos, o distanciamento das orienta¢Ges curriculares, no que
tange aos conteudos propostos no ano escolar.

Maria: Eu tive que dar o quarto, quinto e sexto num ano s6. Tem que ensinar tudo isso.
[...] Olha eu que estou com o sexto ano, eu ainda estou fazendo a adigGo e a subtragdo, eu
nem cheguei na multiplicagdo, eles ainda fazem muita confusGo. Ai eu vou
acompanhando. Ainda vou ter que continuar pegando o que eu estou fazendo, ter que
continuar... Ainda vou ter que continuar pegando o quarto do quinto ano. Estou pegando
ainda isso. (524)

A professora Maria reforca a necessidade de continuar desenvolvendo agbes

pagina | 7 voltadas ao ensino das operagdes de adicao, subtracdao e multiplicacao, para
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depois ensinar ou revisar a operacao divisdo, sendo possivel encontrar na
orientacao curricular BNCC, o objeto de conhecimento: “Relagdes entre adicdo e
subtracdo e entre multiplicacdo e divisdo” (Brasil, 2018, p. 290) para o 42 ano,
envolvendo a unidade tematica dlgebra. Com base nessas falas, ficou decidido
gue Maria conduziria a aula de investigacao. E a facilitadora foi encaminhando as
discussoes, na perspectiva de definicdo do objetivo da aula e do planejamento da
tarefa.

Facilitadora: Pensando no que vocés falaram, das dificuldades e pensando que vamos
organizar a aula para o 62 ano. [...] o que nés vamos trabalhar, entdo, da operagio
divisdo, o que podemos adaptar? [...] O que queremos com a aula...? Qual é o objetivo
que queremos? Pensando, Maria, no que tu trouxeste (referéncia as dificuldades dos
alunos), como é que podemos pensar no objetivo da aula? O que vocés acham? (535)

Diante disso, a professora Maria relatou o que e como estd trabalhando:

Maria: [...] tu sabes o que a gente estd fazendo? A gente estd trabalhando agora a
multiplicagéo. A gente estd trabalhando com probleminhas e com material concreto.
(S36)

Partindo do contetdo selecionado, e com base no que estd sendo
trabalhado, multiplicagdo, foram analisadas tarefas®, dos autores Mendes (2013)
e Marqués (2022), que abordavam o conteldo de divisdo com nimeros naturais.
Diante disso, as professoras tecem algumas consideragGes entre o
distanciamento dos conteldos trabalhados com os seus alunos e as tarefas
desenvolvidas nos estudos dos materiais, que sdo para os anos iniciais (12 e 22
ciclos, de acordo com os materiais).

Sandra: Essa dd para relacionar bem a multiplicagdo com a divisdo, né?
Facilitadora: Entdo, essa tarefa aqui?
Sandra: Pelo objetivo do...

Maria: Vocé vé que ela é de terceiro... Essa dai que é de 32 ano. (S37)

A professora Maria ressalta que a tarefa escolhida é do 32 ano e o
planejamento é para o 62 ano. Com isso, ressaltamos que o tépico a ensinar se
distancia do proposto na BNCC.

Facilitadora: Vamos trabalhar nessa aula a relagdo ou vamos trabalhar nessa aula a ideia
de... dividir com restos ou alguma coisa assim? [Nos documentos curriculares propée-se
para o 62 ano a divisdo euclidiana e a divisibilidade].

Sandra: Eu acho que divisGo com resto ndo precisa. (S38)

Mesmo que o tdpico esteja em dissonancia com as orientagdes curriculares,
é possivel perceber a preocupacdo das professoras com as aprendizagens dos
alunos. A professora Maria destaca o que estd trabalhando e a dificuldade de
avancar com o conteudo.

Maria: [...] a gente ndo vai entrar no algoritmo?

Facilitadora: Isso depende de vocés.
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Maria: Porque até entdo eu néo passei, ndo fiz a revisdo de divisdo ainda. Olha, porque
estd complicada a multiplicagdo ainda.

Sandra: Sim, eu estou com alguns vindo no apoio ja.

Maria: E, eu estou plantada na multiplicagdo. (549)

Esses resultados mostram os distanciamentos das orientages curriculares,
principalmente pelas dificuldades dos alunos, que impediam a professora do 62
ano de avancar nos conteudos que sdo propostos para o ano escolar.

APROXIMAGOES DAS ORIENTACOES CURRICULARES

Para o planejamento da aula, depois de escolhido o tépico a ensinar, a
facilitadora trouxe recortes da BNCC (2018) e do Documento Orientador
Municipal (2020), sobre a operagao divisdo, dizendo: “Considerando o quarto, o
quinto e o sexto ano, aonde aparece divisdo? Porque eu acho que, assim, agora,
para discutirmos um pouco, onde aparece divisGo? Aparece em todo o ensino
fundamental, no quarto, no quinto ano, e no sexto ano aparece alguma coisa”.
(5210) E como acrescenta a facilitadora, nos outros anos escolares: “[...] vai
aparecer mais racionais, vai aparecer polinbmio, vai aparecer vdrias coisas. Mas
eu tentei trazer para enxergarmos aqui, para organizar qual é o objetivo que
queremos com a aula, para tentarmos ver aqui, entdo, como é que aparece”.
(S211)

A intencdo de olhar para as orientacdes curriculares desde os anos iniciais
possibilitou entender o que é proposto para cada ano escolar e as relacdes do
tépico a ensinar, para que a aula fosse planejada.

Facilitadora: Se vocés perceberem, o DOM aqui usa a BNCC e pega parte do Referencial
Curricular Gaucho. [...] Eu trouxe para a gente ter uma ideia porque vocés também ndo
trabalham com quarto e quinto ano.

Maria: Ndo, ndo.
Facilitadora: Mas é interessante saber o que diz, nGo quer dizer...

Sandra: A gente ndo trabalha, mas tem que pegar o material Id. (5212)

E importante salientar que as professoras percebem a importancia de
conhecer o que é proposto sobre o tépico em anos escolares anteriores ao 62
ano, pois reforcam a ideia de disparidade entre o ensinado e o ano escolar.
Depois dessa revisdo nas orientagdes curriculares e em outros materiais de
ensino, houve o encaminhamento do planejamento, com a definicao do objetivo
da aula.

Facilitadora: Eu me dei por conta que nds vamos ter que definir o objetivo da aula. [...] A
partir de considerarmos as dificuldades dos alunos, os elementos curriculares que a gente
viu ali, sobre divisdo. [...] para conseguirmos organizar a tarefa do diagndstico e a tarefa
da aula.

Sandra: Relacionar a divisdo com a multiplicagdo. Eu acho que é por ai, né? Os objetivos
tém que ser por ai, eu acho.

Facilitadora: O que vocés acham? Que a tarefa possibilite relacionar a multiplicagdo...
Pégina | 9
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Maria: E fazer essa relagdo. E porque eu estou trabalhando agora, eu trabalhei com a
soma e a subtragdo, a relagdo que tem entre essas duas.

Facilitadora: Entdo, a proposta de planificagdo é... Claro que tem vdrias coisas aqui, mas a
gente vai vendo. Entdo, vai ser com o sexto ano, a divisdo, depois eu vou completando
aqui. Vamos entdo trabalhar, o objetivo seria relacionar, relacionar a divisdo... E isso?
Com a multiplicagdo. (S313)

A partir disso, o objetivo da aula de investigacao ficou estabelecido, como:
“Relacionar a divisdo com a multiplicacdo a partir de uma situacao
contextualizada, de conhecimento dos alunos”. Para planejar a tarefa, a
professora Maria diz o que trabalhou com os alunos: “A gente fez uma conversa
sobre tratar o lixo, o volume do lixo, quanto ele ocupa aqui em Pelotas, onde é
que vai o lixo. Dai a gente vai guardando tudo. A/ eu vim aqui no tanque com
eles” (S414). Maria ressalta que utilizou esta conversa com os alunos para
trabalhar com o tdpico de proporcionalidade, aplicando uma atividade pratica
com biofertilizante’.

Maria: S6 para ter mais ou menos uma ideia, esta semana eu vou trabalhar com
biofertilizante, porque eu estou trabalhando proporcionalidade. E eu tenho biofertilizante
em casa, que é aquele liquido preto, chorume. E eu dei a ultima aula, que é o exercicio que
estd no livro, que era... Um copo de suco concentrado rendia seis copos, ou trés copos, ndo
lembro. Ai, aquilo, eles ndo estdo acostumados com suco concentrado. Suco concentrado?
[...] Ndo, eles ndo estdo ligando uma coisa com a outra. A semana que vem eu vou trazer o
biofertilizante, que ele também é concentrado. Ai, eu vou trazer para que eles fagam a
mistura na dgua, que é um décimo de fertilizante, mas eu ndo vou trabalhar fragdo. Se para
cada copo de biofertilizante eu tenho que colocar nove. E ai, a gente vai fazer no balde e
vamos molhar as plantas. [...] A gente vai estar nessa fung¢do, na multiplicagdo. (S315)

Com base nos conhecimentos prévios e nas experiéncias das professoras, o
grupo desenvolveu a tarefa adaptada, para a aula de investigacdo, considerando
dentre os materiais estudados, a tarefa produzida por Marqués (2022), “Vamos
plantar feijdes!”. A tarefa foi planejada de modo que promovesse um
crescimento gradual no nivel de aprendizado dos alunos.

Deste modo, a tarefa aproximou-se com propostas que estdo presentes nas
orientagdes curriculares, dentro da temdatica de numeros para o 62 ano. A tabela
a seguir destaca o objeto de conhecimento, as habilidades da BNCC e o DOM.

Tabela 3

Operagdes nas orientagdes curriculares

Unidade Objeto de
Tematica  conhecimento
Numeros | Operagdes (EFOBMAO3) (EFOBMAO3RS-1-3PEL-1)

(adigéo, Resolver e | Interpretar, resolver e elaborar

Habilidade BNCC Habilidade DOM

subtracao, elaborar problemas com ndmeros naturais,
multiplicagdo, problemas que | de forma contextualizada,
divisdo e | envolvam calculos | envolvendo as operagGes (adigdo,

potenciagdo)
com numeros
naturais.

(mentais ou
escritos,  exatos
ou aproximados)
com numeros
naturais, por meio

subtragdo, multiplicagdo, divisdo,
potenciagdo e raiz quadrada),
compreendendo célculos (mentais
ou escritos, exatos ou
aproximados), 0s diferentes
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Unidade — Objetode ) iyode BNCC Habilidade DOM
Tematica conhecimento

de estratégias
variadas, com
compreensdo dos
processos  neles
envolvidos com e
sem uso de

calculadora.

significados das operagbes, as
operagbes inversas
(principalmente potenciacdo e
radiciacdo) e a verificacdo da
validade dos resultados com e sem
uso de calculadora.

Fonte: Autoria propria (2023).

Com isso, mostramos algumas aproximacdes com as orientagdes
curriculares, no encaminhamento do estudo sobre o conteldo a ser ensinado, a
divisdo, trazendo o que é abordado no 62 ano e nos anos anteriores, na
perspectiva da definicdo do objetivo da aula e da selecdao e adaptacdo da tarefa
gue posteriormente foi planejada.

ALGUMAS DISCUSSOES

Ao abordarmos os distanciamentos e as aproximacdes das orientacdes
curriculares, vivenciados a partir de um estudo de aula, organizamos alguns
resultados, conforme expressos na tabela 4.

Tabela 4

Excertos distanciamentos e aproximagdes

Tematicas de . Excertos
1 Categorias ) )
analise ilustrativos
. . . . S12; S24; S36;
Distanciamentos Conteudos diferentes do ano escolar S38
das or.lentagoes Aproximagdes com 0s anos iniciais S$13; S37
curriculares —
Dificuldade dos alunos S11; S35; 549
Aproximacgdes das Conteudo proposto na BNCC 52132;15511;
ientacd = .
orlep ACOES Defini¢cdo do objetivo da aula S313
curriculares ———
Contexto na defini¢do da tarefa S414; S315

Fonte: Autoria propria (2023).

A vivéncia de um ciclo de estudo de aula possibilitou que as professoras
analisassem os conteudos e as aprendizagens essenciais propostas pelas
orientagBes curriculares, percebendo as discrepancias entre os conteudos
ensinados, com o ano escolar, ou seja, um distanciamento do proposto nos
documentos e as a¢Oes de ensino (S12; S24; S36; S38). Isso nos leva a discutir que
em um estudo de aula é importante considerar o que apontam as orientacGes
curriculares, na perspectiva de identificar “os temas e tdpicos a estudar, bem
como as grandes finalidades e objetivos gerais de aprendizagem” (Ponte,
Quaresma & Mata-Pereira, 2015, p. 27).

Diante disso, ao considerarem os contetdos trabalhados em sala de aula, as
professoras percebem as aproximacdes desses conceitos com os anos iniciais do
Ensino Fundamental (S13; S37), demonstrando preocupacdo com as dificuldades
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e aprendizagens dos alunos (S11; S35; S49), principalmente, nas operag¢des de
adigdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdao. Esse afastamento do proposto nas
orientacdes curriculares, no que tange aos conceitos e conteudos, ficou
evidenciado na selecdo da tarefa que foi planejada para ser trabalhada com o 62
ano, sendo adaptada de tarefa proposta para um 32 ano.

Ressaltamos que em praticas formativas envolvendo o estudo de aula, ha
uma preocupacdo com as aprendizagens dos alunos, em planejar tarefas que
possibilitem as aprendizagens (Ponte et al., 2016). Por isso, mesmo que o
planejamento da aula tenha se distanciado das orientagdes curriculares, houve a
preocupacdo em compreender sobre os processos de aprendizagem dos alunos,
as necessidades, interesses e dificuldades. E com esse intento que o estudo de
aula normalmente inicia, com a identificacdo de um problema ou pelas
dificuldades dos alunos, como ponto de partida para a escolha do tépico a
ensinar (Takahashi & Yoshida, 2004; Ponte et al., 2016). Apds a escolha do tdpico
ou conteudo, o objetivo da aula é delineado, mas para isso o grupo que participa
deste processo precisa entender as aproximagdes com as orientagdes
curriculares.

Isso posto, destacamos que as professoras escolheram o tdpico divisdo
(5313), considerando que a professora Maria aponta a necessidade de revisar
antes as operac¢oOes de adicdo, subtracdo e multiplicacdo. As professoras, com a
facilitadora, elencaram as dificuldades dos alunos, os conhecimentos prévios e as
orientacdes curriculares propostas na BNCC (2018) e no DOM (2020), sobre o
tdpico da operacdo divisdo, para o 62 ano e para os anos anteriores (S210; S211;
S212). Neste contexto, ao selecionarem a tarefa para a aula de investigacdo, as
professoras identificaram a necessidade de adapta-la com um contexto
conhecido dos alunos, considerando o que ja estava sendo desenvolvido em
aulas anteriores, que envolvia o lixo e o biofertilizante (S414; S315).

Destacamos que o conhecimento das orientacdes curriculares pode
colaborar para a exploracdo do conteudo que serd ensinado, na perspectiva de
apontarem as aprendizagens que precisam ser desenvolvidas nas praticas da sala
de aula, colaborando com a exploracdo dos conceitos, conteudos e
procedimentos que serdo ensinados (Ponte, 2014; Ponte et al., 2015). E, também,
tais conhecimentos possibilitam a sele¢ao da tarefa, no sentido de promoc¢ao das
aprendizagens dos alunos, pois como nos alertam Ponte, Quaresma e Mata-
Pereira (2015, p. 27), o planejamento da tarefa precisa considerar o
“acolhimento”, o “nivel de profundidade dos assuntos”, a capacidade de
resolugdo e o interesse.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do que discutimos neste artigo, no que tange as aproximacgdes e
distanciamentos das orientag¢Ges curriculares em um estudo de aula, destacamos
que:

a) Foram produzidos alguns distanciamentos das orientacdes curriculares,
principalmente do proposto no curriculo prescrito, principalmente das
dificuldades dos alunos em relacdo ao conteudo do ano escolar. Isso
levou as professoras a proporem o tdpico divisdo com nimeros naturais,
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ndo considerando na definicdo do objetivo a divisdo euclidiana e a
divisibilidade, que estava previsto pela BNCC (2018) para o 62 ano,
principalmente pelas dificuldades dos alunos que estavam ainda nas
operacOes bdasicas de aritmética (adigdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo);

b) As professoras compartilharam suas preocupagdes diante das
dificuldades dos alunos em alguns conteldos matematicos, ressaltando
os distanciamentos entre os conteudos estabelecidos pelas orientacoes
curriculares e o que é vivenciado na sala de aulg;

c¢) Ha a necessidade de aprofundamento dos documentos curriculares,
como a BNCC (2018) e o DOM (2020), no sentido de identificar as
orientagBes e prescricdes relativas aos conteddos que precisavam ser
ensinados, de acordo com o ano escolar (Sacristan, 2000). Essa
aproximacao das orientagdes curriculares estad de acordo com o processo
formativo desencadeado pelo estudo de aula, que propGe a importancia
de os professores conhecerem o tdpico a ensinar e a relagdo com outros
topicos do curriculo escolar (Fujii, 2014).

Deste modo, ao considerarmos as orientacGes curriculares, é possivel fazer
conexdes importantes com outros tdpicos matemadticos, representagdes e
conceitos. Nessa dire¢do, ponderamos que as “orientagGes curriculares para o
ensino da Matematica apresentam metas desafiantes para a aprendizagem dos
alunos, [...] também colocam desafios significativos as praticas da sala de aula”
(Ponte, 2014, p. 218). As orientacOes curriculares apontam as aprendizagens
essenciais em cada ano escolar e isso pode ser tratado em ciclos de estudo de
aula, na perspectiva de identificar os conceitos/contelidos matematicos e, assim,
colaborar com o planejamento da aula, com a selecdo, adaptacao ou producdo de
tarefas exploratdrias. Portanto, no processo formativo desencadeado pelos
estudos de aula, os professores sdo desafiados a trabalhar em conjunto,
considerando os diferentes elementos que podem ser desenvolvidos em um
planejamento de aula, como o conteudo a ensinar, as dificuldades dos alunos e as
relacdes com as orientagdes curriculares.
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NOTAS

1. De acordo com Ponte e Serrazina (2004), praticas letivas sdo aquelas que se
aproximam de forma mais direta com as aprendizagens dos alunos, envolvendo
as tarefas, os materiais de ensino, a comunicacdo em sala de aula, a gestdo
curricular, a avaliagao.

2. As professoras assinaram o termo de consentimento, de acordo com as
orienta¢des do Comité de Etica e Pesquisa (CEP).

3. Entendemos facilitador como um membro que organiza, conduz e colabora
com o estudo de aula, pois ao mesmo tempo que é um organizador, um
formador, um investigador, € membro do grupo (Clivaz & Clerc-Georgy, 2020).

4. As tarefas discutidas estdo disponiveis nas referéncias citadas no texto, no
anexo 5 da dissertacdo de Mendes (2013) e nos apéndices da dissertacdo de
Marqués (2022).

5. Adubo organico liquido, produzido através de processos de decomposi¢do e
fermentacao de materiais organicos. Disponivel em:
https://www.embrapa.br/busca-de-solucoes-tecnologicas/-/produto-servico/
804/processo-de-fabricacao-de-biofertilizante.
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