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Educacao ambiental na educacgao especial:
percep¢oes de professoras de atendimento
educacional especializado

RESUMO
O presente artigo tem como objeto analisar, em conjunto com professoras de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), suas percep¢Ges sobre a abordagem da
educagdo ambiental com o publico-alvo da educagdo especial. Em uma abordagem
qualitativa, a pesquisa envolveu trés professoras da Classe de AEE, tendo como coleta
de dados a aplicagdo de um questionario enviado com o recurso google forms e a
realizagdo de um grupo focal envolvendo as professoras, que foi gravado e transcrito
com autorizacdo das mesmas. Os resultados foram analisados com base na andlise
textual discursiva, e organizados conforme dois eixos de discussdo: a) Percep¢des sobre
a inclusdo na educacdo especial e seus desafios, em que foram identificadas as
categorias: desafios gerados pelas especificidades de cada deficiéncia; formagao
docente para a educagdo especial; relagdes com as familias dos alunos com deficiéncia
e; relagdes com professores do ensino regular; e b) Percepgdes sobre a educagdo
Ambiental e sua relagdo com a educagdo especial, com as categorias: educacdo
ambiental como estratégia para resgatar o sentimento de pertencimento necessario
para a educacgdo especial; educagdo ambiental como estratégia para a sustentabilidade
e; educagdao ambiental em perspectiva local como potencial para o trabalho com alunos
da educagao inclusiva. Os conhecimentos prévios das docentes podem ser trabalhados
por meio da praxis pedagogica, a fim de aprofundar as perspectivas de educagdo
ambiental das professoras, aproximando-as da macro-vertente critica.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo ambiental. Formagdo continuada de professores. Praxis
pedagdgica. Atendimento educacional especializado.
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INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (EA) é regida pela lei n.2 9795, de
27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999). Os conteudos englobam: conceito, objetivos,
principios, atuacdo e sua relacdo com a educacdo. Nesse ambito, é definida como
um conjunto de processos.

por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A perspectiva de conservacao do meio ambiente defendida pela Legislagao é
discutida pela Literatura referente ao contexto educacional e a educagao basica.
Alguns autores, como Amaral e Carniatto (2011), e Carneiro (2008), advogam em
defesa do estimulo a capacitacdo dos cidaddos para buscar uma sociabilidade
socioambiental, ao mesmo tempo em que destacam, para isso, a importancia da
dimensdo ambiental no contexto educativo e na formagdo de professores.
Pretende-se assim, garantir que os educadores tenham os conhecimentos,
habilidades e ferramentas necessdrias para promover a conscientizacdo, a
mudanca de atitudes e o engajamento dos estudantes em relagdo as questdes
ambientais, criando uma base sélida para mudancas de mentalidade.

No entanto, ao confrontar-se com o contexto escolar, alguns autores
(ALMEIDA, 2014; BARROS; QUEIROS; SOUZA, 2019; LAYRARGUES, 2011; REIGOTA,
2007) afirmam que muitos professores ndo estdo preparados para participar de
uma discussdao com os alunos no que diz respeito as questdes ambientais. Assim,
o desenvolvimento de uma prdtica docente comprometida com as raizes dos
problemas ambientais desafia as praxis docentes. Em estudo realizado, Almeida
(2014) observa que existe, ainda, uma visdo naturalista da Educacdo Ambiental,
com concepgdes que se resumem, por exemplo, a preservacdo da natureza, as
paisagens naturais, aos animais. Em face disso, iniciativas de formagdo
continuada de professores podem propiciar um contexto voltado a pesquisa com
estimulo a mudangas nas praticas e concepg¢des desses individuos, além de
encorajar o desenvolvimento e a implementacdo de propostas educativas
envolvendo questdes ambientais.

Outra lacuna importante é a dificuldade em conectar os conceitos de meio
ambiente e inclusdo social. Os professores podem ter dificuldades em integrar a
inclusdo social e o meio ambiente em seus ensinamentos diarios e, por vezes,
podem tratar esses assuntos como temas independentes, sem abordar as
conexdes entre eles (MACHADO; TERAN, 2018).

Este artigo € um recorte de uma dissertacdo de mestrado profissional em
ensino de ciéncias voltada para a construcdo colaborativa de abordagens de
Educacdo Ambiental com professoras das classes de Atendimento Educacional
Especializado, tendo como base a Pesquisa-a¢ao. Esse processo, que se constituiu
também em uma formacdo continuada de professores, contou com diversas
etapas, inclusive um diagndstico exploratério dos conhecimentos prévios e
contexto de trabalhos das docentes. As professoras participantes trabalham com
abordagens inclusivas, tendo em vista suas atuac¢des prévias com alunos com
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deficiéncia. Assim, este trabalho tem como foco o desenvolvimento de
conhecimentos para a abordagem de questdes ambientais, sem
comprometimento da inclusdo propiciada pelos saberes que as professoras
construiram ao longo dos anos, em seu trabalho e sua formacao.

Com base nas inquietacOes apresentadas, tém-se as seguintes perguntas
como condutoras da investigacdo: Como a Educacdo Ambiental pode ser
desenvolvida nas Classes de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
como professoras de AEE podem, ainda pensando a inclusdo, repensar suas
praticas de Educa¢gdo Ambiental de maneira apoiada na literatura? De que forma
essa reflexdo sobre a educagdo ambiental pode favorecer mudangas nas
abordagens anteriormente adotadas, facilitando a aproximag¢do das professoras
com a praxis? Em que medida mudangas nas abordagens de Educagdo ambiental
podem facilitar a aproximacgao de uma macro vertente critico-emancipatéria?

Neste artigo, especificamente, procurou-se analisar, em conjunto com
professoras de Atendimento Educacional Especializado, suas percep¢des sobre a
abordagem da Educacdo Ambiental com o publico-alvo da Educagdo Especial.
Essa analise foi realizada a partir das principais lacunas encontradas na formacao
das docentes e de um diagndstico da realidade local ligada a questGes
ambientais. Com isso, pretende-se contribuir com a construcao de pesquisas que
possam embasar a formacdo de sujeitos com perfil semelhante.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e foi realizada em um contexto real
de ensino, fato esse que levou a um cuidado na postura adequada e ética da
pesquisadora no sentido de evitar a influéncia de seus pontos de vista antes
mesmo de captar os dos sujeitos, valorizando, portanto, a sua subjetividade e
suas percepcoes. Matias-Pereira (2016) considera a pesquisa qualitativa parte do
entendimento de que existe uma relagdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nuimeros.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal da Prefeitura de Duque de
Caxias, no Estado do Rio de Janeiro, localizada no 3° distrito. Possui 888 alunos
com 42 turmas distribuidas entre as seguintes modalidades; Educa¢do Infantil
(09), Classe Especial (03), Atendimento Educacional Especializado (03) e Ensino
Fundamental, do 12 ao 52 Ano de Escolaridade (27). Para esse trabalho, conta
com 43 professores; dois Orientadores Pedagdgicos e um Orientador
Educacional; além de seis funciondrios da Equipe Diretiva.

A Escola sofre com a falta de estrutura do préprio ambiente na qual estd
inserida. O bairro ndo tem rede de 4gua e nem de esgoto apropriadas as
necessidades da populagdo, o que constitui fator de risco para sua qualidade de
vida.

Os sujeitos da pesquisa sdo trés professoras das Classes de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tendo em vista o objetivo do projeto envolvido
de trabalhar a Educacdao Ambiental em perspectiva inclusiva, tendo como ponto
de partida os saberes docentes. Elas possuem formacdo superior em Pedagogia,
atuam nas Classes de Atendimento Educacional Especializado por mais de 5 anos
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na mesma unidade e em suas vidas profissionais procuram se capacitar em
servico por meios préprios. A fim de preservar o anonimato dos sujeitos de
pesquisa, essas colaboradoras receberam os nomes ficticios de Ana, Clara e Julia.

Os dados foram coletados por meio de um questiondrio inicial e um grupo
focal. O questionario foi formulado com a intencdo de conhecer as docentes que
atuam nas Classes de AEE, sua formacdo, experiéncia docente, investigar as
maiores dificuldades encontradas na docéncia com os alunos com deficiéncia e
ainda compreender como é realizado o trabalho envolvendo a Educagdo
Ambiental nas classes de AEE. Esse questiondrio serviu de base para a realizagao
do grupo focal, pois as regentes pontuaram os principais desequilibrios
ambientais observados no local em que a escola participante estd inserida.

Posteriormente, partimos para a realizagdo do grupo focal — denominado
Educagcdo Ambiental: Onde queremos chegar? O Conhecimento da realidade
Socioambiental da localidade, - com o objetivo de apresentar a Educagao
Ambiental como tema transversal a ser inserido no curriculo escolar, trazendo
para o debate em grupo os apontamentos a respeito dos desequilibrios
ambientais pontuados no questionario inicial, a importancia deste diagndstico e
como fazer um diagndstico da realidade socioambiental. Foi realizado pela
construcdo conjunta da drvore de encadeamento, que definiu os problemas
Centrais a serem trabalhados com os alunos. O grupo focal foi gravado e
transcrito com autorizagdo dos sujeitos.

Para a analise dos dados, foi adotada a Anadlise Textual Discursiva (ATD),
definida por Moraes e Galiazzi (2006) como uma metodologia de andlise de
dados, de natureza qualitativa, que possibilita trabalhar os textos e informacdes,
para produzir novas compreensdes sobre os fenOmenos que pretende investigar,
aprofundando com uma andlise rigorosa e criteriosa para, assim, “reconstruir
conhecimentos existentes sobre o tema investigado” (MORAES; GALIAZZI, 2006,
p. 11).

Operacionalmente, é um ciclo de procedimentos composto de trés fases: a)
a unitarizagdo - momento de desconstrucdo dos dados da pesquisa, de
identificacdo e expressao de unidades de andlise obtidas a partir do material do
corpus da pesquisa; b) a categorizagdo - interpretacdo de ideias de sentido sobre
a tematica investigada. Para Medeiros e Amorim (2017), a definicdao de
categorizacdo é o agrupamento de componentes similares, acarretando nominar
e estabelecer as categorias, no tempo em que vdo sendo produzidas, sendo que a
explicitagdo das categorias ocorre por intermédio do retorno ciclico das unidades
de analise, no intuito da construgao gradativa do significado de cada categoria. e;
Cc) a comunicagdo - em que s3o expressas as descricOoes e interpretacdes
originadas pelas fases anteriores (MORAES, 2003; MORAES, GALIAZZI, 2006). Nas
trés fases, o processo de analise se constitui em uma jornada complexa, em que
certezas se transformam em duvidas, caminhos se desviam e novos horizontes se
configuram com suas realidades.

Com base na ATD, foram definidas categorias a posteriori, organizadas de
acordo com dois eixos de discussdo centrais: a) Percep¢des sobre a inclusdo na
Educacdo Especial e seus desafios; e b) Percepc¢bes sobre a Educagdo Ambiental e
sua relagao com a Educacao Especial.
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Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o CAAE —
55929421.6.0000.5283.

PERCEPGCOES SOBRE A INCLUSAO NA EDUCAGAO ESPECIAL E SEUS DESAFIOS

No primeiro eixo de discussdo, percepcdes sobre a inclusdo na Educacdo
Especial e seus desafios, foram identificadas as seguintes categorias: desafios
gerados pelas especificidades de cada deficiéncia; formagcdo docente para a
Educacdo Especial; relacbes com as familias dos alunos com deficiéncia e;
relagées com professores do ensino regular.

Os desafios gerados pelas especificidades de cada deficiéncia possuem
grande importancia para as professoras, pois norteiam o trabalho que elas
realizam. Tal dificuldade é exposta por Clara, quando perguntada quais os
principais desafios que enfrentam em seu dia a dia.

Adequagdo do curriculo considerando as especificidades dos alunos. E
necessario um grande conhecimento do aluno e trocas constantes com o
professor do ensino regular para uma boa adequagdo; nem sempre ha
previsdo de tempo para tal agdo nas escolas (Clara).

O relato da docente vai ao encontro de questdes discutidas na literatura, e
Adams (2020) afirma que o conhecimento das especificidades educacionais dos
alunos é imprescindivel para garantir o processo de ensino-aprendizagem. Isso
porque um individuo com deficiéncia visual, por exemplo, terd dificuldade em
compreender diversos processos cientificos que comumente sdo representados
por meio de imagens (ADAMS, 2020). Além disso, Sassaki (1998), esclarece que a
inclusdo escolar é o processo de adequacdo da escola para que todos os alunos
possam receber uma educacdo de qualidade, cada um a partir do conhecimento
com que chega a escola, independente da raca, etnia, género, situacao
socioecondmica, deficiéncias etc.

Em consonancia com o papel do educador para uma educacdo inclusiva,
vemos que ndao podemos focar nossa atuagdo na questdo diagndstica da
deficiéncia como condi¢do determinante para a relagao e interagdo com o aluno
incluso, pois essa premissa é insuficiente para compreendermos quem é 0 nosso
estudante. Ropoli et al (2010) corrobora com essa ideia ao dizer que alunos com
a mesma deficiéncia podem necessitar de atendimentos diferenciados. Por isso, o
primeiro passo para se planejar o atendimento n3do é saber as causas,
diagndsticos, progndsticos da suposta deficiéncia do aluno. “Antes da deficiéncia,
vem a pessoa, o aluno, com sua histéria de vida, sua individualidade, seus desejos
e diferencas” (ROPOLI et al., 2010, p. 22).

A fim de compreender melhor as diversas responsabilidades desses
docentes, podemos citar a Resolugdo n2 4 (BRASIL, 2009) em seu Art. 13, que
descreve as atribuicGes do professor de AEE:

| —identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;
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IIl — organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participac¢do;

VIIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares.

Sdo muitas as atribuicdes do professor para atuacdo no AEE, que deve ter
formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacado especifica
na educacdo especial, inicial ou continuada. Tais responsabilidades resultaram
também em falas diversas que deram origem a outras categorias, como a de
Relagées com as familias dos alunos com deficiéncia. Nesse sentido, as
professoras alegam perceber resisténcia de parte dos responsaveis em buscar
tratamentos adequados para viabilizar o processo de inclusao de seus tutelados,
0 que se deve a aspectos diversos.

“Algumas mdes acham que a crianga € sé mais lentinha” ( Ana).

“A familia quando encara e busca tratamento, apesar de todas as
dificuldades, o trabalho flui melhor” ( Jalia).

“Além disso, a ndo aceitacao de alguns responsaveis, que por negarem a
deficiéncia da crianga acabam por negligenciar seu tratamento” (Clara).

Essas falas retratam um aumento das atribui¢cdes do professor de AEE, tendo
em vista a aproximacdo com as familias dos alunos a fim de potencializar os
processos inclusivos que esses vivenciam, o que exige um esfor¢co maior. De fato,
no contexto da Educag¢do Inclusiva, é discutido que a relacdo familia-escola
contribui para uma melhoria no atendimento docente, aprimorando competéncia
e estimulando a autonomia das criangas com deficiéncia, permitindo que sejam
vencidos varios obstaculos, visto que a familia pode fornecer o histérico da
crianga e suas necessidades para o educador (SASSAKI, 1998). O estreitamento de
lacos entre familia e escola, portanto, possibilita o desenvolvimento de agées em
parceria, construindo coletivamente uma relacdao de didlogo mutuo, para que
possam juntas enfrentar os desafios que a sociedade atual impde a todos.

Situacdo semelhante é encontrada no que diz respeito as relacbes com
professores do ensino regular, de certa maneira, devido a uma caréncia de tempo
dos professores regentes das diferentes turmas para a troca e compartilhamento
de experiéncias e percep¢odes sobre os alunos.

“Um tempo para troca com o regente é essencial, um trabalho colaborativo
é dificil pelo tempo.” (Julia)

Algumas estratégias sdo adotadas para tentar diminuir essa distancia, ainda
que insuficientes, como cita Ana.
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Temos uma comunicagdo por whatsapp, para troca sobre os alunos, vamos
as salas. Mas muitas vezes o aluno é matriculado e so verificamos que ele é
publico alvo para o AEE na rotina escolar pois os pais ndo tem ou ndo trazem
o laudo, e com isso o aluno ja entrou em sala sem um preparo ao docente
antes, e que pela sua falta de formagao fica desesperado ( Ana).

A fim de ressaltar a importancia dessa troca, a regente compara dois casos
gue vivenciou em sua trajetdria como professora de AEE, a fim de ressaltar a
importancia da acolhida inicial ao aluno com deficiéncia e da conversa com o
professor do ensino regular antes do aluno iniciar as aulas

“Antes do aluno ir para sala, eu conheci o aluno, conversei com a
professora, o aluno que vai chegar; e assim, teve todo um trabalho antes da
crianga ir para a sala. O que faltou no caso daquela outra aluna que ja
entrou direto” ( Ana).

Esse distanciamento traz, segundo as docentes, dificuldades para que os
professores do ensino regular consigam planejar estratégias para a inclusdo
desses alunos.

“Acho que a gente ndo faz muito isso na escola...Algumas vezes que fui nas
salas a crianga inclusa ndo estava integrada” (Ana).

“Os alunos necessitam de acompanhamento multidisciplinar, o que nem
sempre ocorre, trazendo prejuizos para seu desenvolvimento” (Julia).

“Essa inseguranca faz: vou deixar ele quietinho ali pois ndo sei lidar com
aquilo” (Clara).

“...em varios momentos o [aluno com deficiéncia] se recolhe, pois ndo se
sente acolhido”(Clara).

O trabalho colaborativo entre o professor do ensino regular e o professor do
AEE é vital para uma escola inclusiva, trabalhando em colaboracdo, dividindo
responsabilidades e tarefas. Juntos , os docentes das diferentes modalidades
devem propor metodologias para o melhor desenvolvimento do educando. Isso
porque o professor do ensino regular precisa conhecer recursos pedagogicos e de
acessibilidade que apoiem o seu trabalho com os alunos com deficiéncia (ALVES;
GUARESCHI, 2011). Contudo, na pratica observada verificamos esse entrave, pois
esses tempos nado sdo previstos para ambos os regentes e, quando o professor do
AEE visita a sala regular, o professor regente estd ministrando aulas, o que
impossibilita um didlogo reflexivo.

Fernandes e Massaro (2020) também falam sobre a importancia do trabalho
colaborativo, observando que ainda ha dificuldades, por parte de alguns
professores do ensino regular, em lidar com esse tipo de trabalho, uma vez que
prevalece certa inclinagcdo em atribuir tarefas ao professor do AEE e se dedicar
apenas ao restante do grupo de estudantes. Ou entdo, o professor do AEE
considera que ele é o responsavel pelos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
e ndo compartilha seu conhecimento e trabalho com o professor do ensino
regular. Quando isso acontece, é necessario que haja um esclarecimento inicial de
ambos os professores, para que se tenha um trabalho colaborativo eficaz na
escola.

A partir das especificidades da Educagao Especial e seus desafios intrinsecos,
as professoras trouxeram relatos que nos levaram a categoria de Formagdo
docente para a Educagdo Especial, relatando seu processo de construcdo de
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conhecimentos para a atuacdo nessa area. Nesse sentido, elas afirmam terem
poucas oportunidades institucionais de formacao, tendo em vista que os cursos
de Licenciatura e Pedagogia ndo possuiam, em suas grades, grandes discussdes
sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, além de a rotina escolar ndo permitir muito
tempo para troca entre os pares:

“E temos poucos momentos de troca, nosso trabalho é muito especifico,
aqui somos trés, na maioria das escolas é uma” (Ana).

Perante esse contexto de formacgdo institucional insuficiente presente na
percepcdo das professoras, além de diversos compromissos da rotina do regente
que atua no AEE, algumas docentes revelam que boa parte de seus
conhecimentos tem origem na preocupagao com o curriculo e suas adaptagdes,
ou seja, com o processo de ensino-aprendizagem e a inclusdo dos alunos. Com
isso, adentram em um processo de pesquisa e busca por oportunidades
formativas.

“Se eu esperar alguém me mostrar o caminho estaria perdida até hoje. No
dia a dia, tenho dificuldades que busco administrar através de cursinhos
online, internet e esses grupos salvadores.” (Julia).

Com isso, percebemos que as professoras desenvolveram um conjunto de
acOes, estratégias, metodologias e recursos utilizados pelos profissionais da
educacgdo para promover a aprendizagem dos alunos. Podemos relacionar esse
movimento realizado por elas com o conceito de praxis, definido por Sanchez
Vasquez (2007) como uma atividade pratica intencional e refletida pela qual o
homem transforma a si mesmo e a natureza. Trata-se de uma atividade complexa
e dinamica que envolve ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas
também a criagdo de um ambiente propicio para o desenvolvimento das
habilidades, valores e atitudes dos estudantes.

PERCEPCOES SOBRE A EDUCAGCAO AMBIENTAL E SUA RELACAO COM A
EDUCAGAO ESPECIAL

As regentes, durante o processo da pesquisa do questionario e Grupo Focal,
trouxeram reflexdes e percepgdes sobre a Educacdo Ambiental e sua relagdo com
a Educacdo Especial. Com base nisso, foram delineadas as seguintes categorias:
Educacdo Ambiental como estratégia para resgatar o sentimento de
pertencimento necessdrio para a Educag¢do Especial; Educagdo Ambiental como
estratégia para a sustentabilidade e; Educacdo Ambiental em perspectiva local
como potencial para o trabalho com alunos da Educag¢do Inclusiva.

Com relacdo a Educacdo Ambiental como estratégia para resgatar o
sentimento de pertencimento necessdrio para a Educagdo Especial, foram
reunidas inquietacdes das professoras em que elas demonstraram refletir sobre o
papel da EA especificamente para o AEE.

“Eu ja penso que para os alunos deficientes se sentir parte é o mais
importante, a EA resgata o sentimento de pertencimento” (Clara).

“Ndo damos importancia a essa questdo, pegamos atividades prontas, como
se todos vivessem na mesma localidade e isso muitas vezes distancia esse
aluno dessa vivéncia, pois é longe da realidade dele” (Clara).
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“A abordagem de questdes ambientais no ambiente escolar é relevante para
a insergdo dos alunos no ambiente em que vivem na inclusdo, sobretudo,
ndo podemos deixar nossos alunos alheios as necessidades ambientais de
sua localidade. Sempre garantindo sua participagdo de forma a respeitar sua
singularidade” ( Julia).

A educacdo ambiental no ensino inclusivo é importante para a garantia do
exercicio da cidadania. Matarezi (2006) afirma a relevdancia da EA para a
educacdo especial, tendo em vista que a interacdo fisica do aluno com o meio
ambiente pode despertar as sensacdes dos cinco sentidos do corpo humano
através de diferentes intera¢des, atraindo interesse do individuo e gerando
estimulos por parte dos educadores. Isso acontece na medida em que prepara os
alunos para compreender os principais problemas mundiais (MACIEL et al, 2010).

Essa reflexdo se relaciona com a categoria seguinte pois, ao compreender
problemdticas e conflitos atuais, os alunos podem participar de iniciativas que
compreendem a educa¢do ambiental como estratégia para o desenvolvimento da
sustentabilidade, onde as professoras ressaltaram questdes como a sensibilizagdo
sobre problemas e questdes ambientais, visando minimizar danos.

“A educagdo ambiental é importante para todos os alunos, inclusos ou nao,
pois permite uma tomada de consciéncia critica acerca das questGes
ambientais, visando novas atitudes e praticas que minimizem os danos
causados a natureza” (Ana).

Respostas como essa vao ao encontro das definicdes de documentos oficiais
de educacdo ambiental, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — Lei
n°9795/1999 (BRASIL, 1999). Art. 1°2, que destaca o desenvolvimento de
“conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Art. 19).

Entretanto, hd diversos questionamentos na literatura sobre essa visdo
cldssica de educagdo ambiental, que apresentam perspectivas sociais diferentes
pelas quais ela pode ser observada. Um exemplo disso sdo as macrotendéncias
de EA colocadas por Andrade e Pinto (2015) “a partir da nogdao de Campo Social”,
ou seja, de que diferentes sujeitos e grupos sociais orientam a educagao
conforme seus interesses.

Essas macrotendéncias sdo: conservadora, pragmatica e critica (ANDRADE;
PINTO,2015). Cada uma delas representa uma visao particular sobre a educacgado
ambiental, destacando aspectos como a abordagem sistémica, a participagdo
democratica, a reflexao critica, a integra¢do dos conhecimentos, a construgdo de
praticas sustentdveis e a promog¢ao da justica social.

A vertente conservadora, segundo Andrade e Pinto, (2015), “se expressa por
um limitado potencial de transformacao social; pelo fato de estar distanciada
das dinamicas sociais e politicas e seus conflitos inerentes, apoiando-se nos
principios da ecologia e seu apego sentimental em rela¢gdo & natureza.” E
criticada por supostamente ter um limitado potencial de se somar as forgas que
lutam pela transformacao social, por estarem distanciadas das dindmicas sociais
e politicas e seus respectivos conflitos de interesses e de poder.
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A vertente Pragmatica, conforme Andrade e Pinto (2015), atende as
demandas da hegemonia neoliberal mundialmente difundida, estd engendrada
no ideal do desenvolvimento sustentavel, em que o padrdao consumista ndo se
deixa abalar através de uma maquiagem preservacionista. Layrargues (2012)
afirma que, assim como a conservacionista, a EA pragmatica também estd ligada
a faixa etdria infantil com idade escolar, no entanto, diferentemente da anterior,
trabalha com a ideia de um planeta limpo para as préximas geragdes.

A terceira macrotendéncia, a critica, € compreendida por estar apoiada em
um viés emancipador, buscando o enfrentamento das desigualdades e injustigas
socioambientais, e se opOe as outras tendéncias por problematizar as
contradi¢gdes do modelo de desenvolvimento vigente (LAYRARGUES, 2011).

Santos e Toschi (2015) explicam que as trés macrotendéncias se diferenciam
basicamente pelos seus objetivos. A conservacionista objetiva sensibilizar as
pessoas, principalmente criangas, para que amem e cuidem do seu meio
ambiente; a pragmatica almeja mudar somente alguns setores da sociedade, mas
sem interferéncia do mercado e sem mudancas estruturais no sistema atual. No
entanto, ambas sdo comportamentalistas e individualistas e ndo questionam o
modelo societdrio vigente (LAYRARGUES, 2011; LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).
A vertente critica também objetiva mudancgas, ndo de alguns setores, mas sim a
criagdo de uma nova sociedade, pois é totalmente contra o atual sistema
capitalista.

Considerando essas criticas e discussGes, o grupo focal realizado com as
professoras envolveu um levantamento de problemas socioambientais locais, o
gue originou a categoria de educa¢do ambiental em perspectiva local como
potencial para o trabalho com alunos da educacgdo inclusiva. Isso porque em
diversas discussdes as professoras destacaram que existe uma caréncia do poder
publico na localidade, aliado a falta de consciéncia dos cidaddos da comunidade,
incluindo parentes de alunos, sobre seus direitos, como no didlogo abaixo:

“No centro de Duque de Caxias vocé vé [profissionais da prefeitura]

varrendo toda hora, aqui vocé ndo vé, ai ja vai impactar nas pessoas
acostumando com o lixo” (Julia).

“Verdade isso € uma coisa que me incomoda profundamente, as pessoas
ficam no lixo” (Ana).

“Mas as pessoas ficam no ponto de 6nibus sentados no lixo, pois sempre foi
assim” (Clara).

As professoras relacionam a falta do poder publico e a falta de instrugado dos
individuos com a criacdo do habito de viver em ambientes insalubres.
Aprofundando a discussdo, Clara levanta questGes econGmicas que influenciam
esse quadro:

“Além de ndo ter o local adequado, muitos gostam pois utilizam o lixo como
agregador da renda, vendendo garrafas e todo o material reciclavel”(Clara).

As falas das professoras apontam para questdes inerentes aos pressupostos
da EA critica, na medida em que elas tém a oportunidade de refletir e discutir
sobre os problemas locais, podendo ser um ponto de partida para repensar a
pratica pedagodgica. Isso foi feito por meio de um processo reflexivo, pensando
em estratégias para ir além de uma abordagem superficial da tematica ambiental,
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e buscando uma compreensao mais profunda das relagdes entre sociedade e
natureza, como apontado pela Educagdo Ambiental critica (LAYRARGUES, 2011).

Com isso, as docentes aprofundam problematizacdes e criticas que ja
estavam presentes em suas visées de mundo, ainda que ndo fossem
materializadas nas estratégias educativas adotadas por elas, o que aponta para o
papel da praxis pedagdgica (FREIRE, 1987; PERRENOUD; THURLER, 2009) no
desenvolvimento docente. A discussdo e a reflexao resultantes do grupo focal
podem ser aprofundadas em estratégias posteriores, a fim de potencializar o
papel da escola no desenvolvimento da EA, como defendido por Guimardes
(2004). De acordo com esse autor, a escola é o local para promover o processo de
compreensdo de questdes ambientais, ajudando o aluno a perceber as
correlagbes dos fatos com intuito de promover a consciéncia ambiental critica e
promotora de ag¢Oes de cidadania.

Dessa maneira, foram levantadas tematicas que podem ser trabalhadas a fim
de abordar a educacdo ambiental, que se relacionam com as questdes e
problemadticas trazidas por essas docentes.

“Descarte de lixo de forma inadequada, desmatamento, ocupacao irregular
de areas arborizadas” ( Ana).

“Poluigcdo dos rios, que quando chegam as chuvas ocasionam enchentes,
onde alguns alunos ficam impossibilitados de locomoverem-se para a
escola” (Jalia).

“Poluicdo ambiental, uso racional da 4gua, saneamento basico, lixo, etc”
(Clara).

Esse diagnodstico inicial pode trazer possibilidades de trabalho junto as
docentes, de maneira a se aproximar da educacdo ambiental critica
(LAYRARGUES, 2011), tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios
trazidos por elas. Ou seja, por meio de um movimento de reflexdo sobre a praxis,
compreende-se que as professoras podem aprofundar suas estratégias de
educagdo ambiental, a fim de abordar temas delicados com seus alunos, mas sem
comprometimento do trabalho inclusivo que elas costumavam realizar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educagdo ambiental é fundamental para a conscientizagao e preservagao
do meio ambiente. Em uma perspectiva inclusiva, ela se torna ainda mais
importante, pois visa garantir que todas as pessoas, independentemente de suas
diferencas, tenham acesso a informagdo e possam participar ativamente na
construcdo de um mundo mais sustentavel.

Essa pesquisa nos ajudou a compreender os conhecimentos prévios das
professoras e sua praxis, percebendo as principais lacunas para trabalhar a
educacdo ambiental em perspectiva inclusiva. Entretanto, é preciso levar em
consideracdo o0s conhecimentos prévios das docentes, sejam aqueles
relacionados aos processos de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
ou aqueles sobre questdes ambientais e meio ambiente. Com relacdo a essa
segunda questdo, entendemos que, ainda que as professoras trabalhassem com
seus estudantes de maneira superficial, elas puderam levantar e discutir reflexdes
sobre, por exemplo, o acimulo de lixo na regido do entorno da escola.
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Dessa maneira, é possivel inferir ndo apenas a necessidade de estimular o
trabalho docente a partir de uma perspectiva critica, como ja discutido, mas
também a potencialidade contida no préprio cotidiano docente e nas ideias e
reflexdes das professoras, para a busca por uma abordagem mais aprofundada
dos problemas ambientais.

A partir dessas discussdes, entendemos que a praxis pedagdgica pode ser
um caminho importante para que professores de classes de AEE possam repensar
suas estratégias didaticas. Com isso, as professoras podem ser estimuladas
também a ponderar as possibilidades de coexisténcia e complementaridade
entre as diferentes macro-vertentes de EA, a complexidade dos problemas
apontados e de sua abordagem com os alunos, buscando no seu dia a dia as
possibilidades de trabalho.
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Environmental education on special
education: perceptions of special education
teachers

ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze, together with Specialized Educational Assistance
(SEA) teachers, their perceptions about the approach to environmental education with
the target audience of special education. In a qualitative approach, the research involved
three teachers from the SEA Class, with data collection being the application of a
questionnaire sent using the Google Forms resource and the holding of a focus group
involving the teachers, which was recorded and transcribed with authorization from the
teachers themselves.The results were analyzed based on discursive textual analysis, and
organized according to two axes of discussion: a) Perceptions about inclusion in special
education and its challenges, in which the categories were identified: challenges
generated by the specificities of each disability; teacher training for special education;
relationships with families of students with disabilities and; relationships with regular
education teachers; and b) Perceptions about Environmental education and its
relationship with special education, with the categories: environmental education as a
strategy to recover the feeling of belonging necessary for special education;
environmental education as a strategy for sustainability and; environmental education
from a local perspective as potential for working with inclusive education students. The
teachers' prior knowledge can be worked on through pedagogical praxis, in order to
deepen the teachers' environmental education perspectives, bringing them closer to the
macro-critical aspect.

KEYWORDS: Environmental education. Continuing teacher training. Pedagogical praxis.
Specialized Educational.

ACTIO, Curitiba, v. 8, n. 3, p. 1-16, set./dez. 2023.



& ACTIO

Docéncia em Ciéncias

AGRADECIMENTOS

Fundacgdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (Faper;j).

REFERENCIAS

ADAMS, F. W. A percepgdo de professores de ciéncias Frente aos desafios no
processo de ensino e aprendizagem de alunos publico-alvo da educacao especial.
ACTIO - Docéncia em Ciéncias, v. 5, n. 3, p. 1-23, 2020.

ALMEIDA, C. A. A. Educacdo ambiental inclusiva: o desafio da formacdo docente.
In: Congresso Internacional de Educagdo e Inclusado, 1., 2014, Campina Grande.
Anais... Campina Grande: Realize Editora, 2014. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/8679. Acesso em: 8 ago. 2021.

ALVES, M. D.; GUARESCHI, T. Compreendendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). In: SILUK, A. C. P. Formagao de professores para o
atendimento educacional especializado. Santa Maria: Universidade Federal de
Santa Maria, 2011. Mddulo Il, p. 31-60.

ANDRADE, L. B.; PINTO, V, P, S. Empoderando sujeitos: uma proposta de
educag¢do ambiental construida pela voz de individuos em situacao de
vulnerabilidade ambiental. Revista de Geografia - PPGEO-UFJF Juiz de Fora, v. 5.,
n. esp., 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/geografia/article/view/17965. Acesso em: 14
out. 2022.

BARROS, T. G. E.; QUEIROS, W. P.; SOUZA, D. C. Modelos formativos nas
pesquisas sobre formacdo de professores em educagao ambiental: enfoques e
limitagGes. ACTIO - Docéncia em Ciéncias, v. 4, n. 1, p. 184-205, 2019.

BRASIL. Lei 9795/99 de 27 de abril de 1999. Dispée sobre a Educagdo Ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdao Ambiental e dd outras providéncias.
Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 28-abr, 1999. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I19795.htm . Acesso em: 10/01/2023.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Resolucdo n@. 4, de 2 de outubro
de 2009. Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Bdsica, modalidade Educacdo especial. Brasilia: MEC, 2009.

CARNEIRO, S. Formagao inicial e continuada de educadores ambientais. Revista
Eletrénica Mestrado em Educa¢do Ambiental, v. especial, dez/2008.

FERNANDES, J. M.; MASSARO, M. Desafios e contradigdes de professores da
Paraiba acerca da inclusdo e do Atendimento Educacional Especializado. Olhar de
Professor, v. 23, p. 1-16, 2020. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/15197. Acesso
em: 3 jul. 2023.

ACTIO, Curitiba, v. 8, n. 3, p. 1-16, set./dez. 2023.



& ACTIO

Docéncia em Ciéncias

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 22. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, P.. Pedagogia da tolerancia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

GUIMARAES, M. A Formagao de Educadores Ambientais. 8. ed. Campinas:
Papirus, 2004.

LAYRARGUES, P. P. Muito além da natureza: Educacdao Ambiental e reproducao
social. In: CASTRO, R.S.; LOUREIRO, C.F.B.; LAYRARGUES, P. P. (Orgs.) Pensamento
complexo, dialética e Educagdo Ambiental. 2.ed. S3o Paulo: Cortez, 2011.

LAYRARGUES, P. P. Para onde vai a educa¢do ambiental? O cenario politico-
ideoldgico da educagao ambiental brasileira e os desafios de uma agenda politica
critica contra-hegemonica. Revista Contemporanea de Educagdo, v. 7, n. 14, p.
388-411, 2012.

LOUREIRO, C. F.; LAYRARGUES, P. P. Ecologia politica, justica e educagao
ambiental critica: perspectivas de alianga contra-hegemonica. Trabalho,
Educagao e Saulde, v. 11, p. 53-71, 2013.

MACHADO, A. C.; TERAN, A. F. Educagdo Ambiental: desafios e possibilidades no
Ensino Fundamental | nas escolas publicas. Revista Educagdo Ambiental em
Acido, n. 66, 2018. Disponivel em: https://www.revistaea.org/artigo.php?

idartigo=3522.

MACIEL, J. L., WACHHOLZ, C. B.; ALMINHANA, C. O.; BITAR, P. G.; MUHLE, R. P.
Metodologias de uma educagao ambiental inclusiva. Revista Escola de Gestao
Publica (EGP) - Secretaria Municipal de Educagdo de Porto Alegre, v. 1, p. 1-11,
2010.

MATAREZI, J. Despertando os sentidos da Educacdao Ambiental. Educar em
Revista, v. 27, 2006.

MATIAS-PEREIRA, J. Manual de metodologia da pesquisa cientifica. 4. ed. S3o
Paulo: Atlas, 2016.

MEDEIRQOS, E. A.; AMORIM, G. C. C. Andlise textual discursiva: dispositivo
analitico de dados qualitativos para a pesquisa em educagdo. Laplage em
Revista, Sorocaba, v. 3, n. 3, p. 247- 260, set.-dez/2017.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensdo possibilitada pela andlise
textual discursiva. Ciéncia & Educagdo, Bauru, v. 9, p. 191-211, 2003.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva: processo constitutivo de
multiplas faces. Ciéncia & Educagdo, Sdo Paulo, v.12, n.1, p. 117-128, abr/2006.

PERRENOUD, P.; THURLER, M. G. As competéncias para ensinar no século XXI: a
formacdo dos professores e o desafio da avaliagado. Porto Alegre: Artmed, 2009.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacao social. 7. ed. S3o Paulo: Cortez,
2007.

ACTIO, Curitiba, v. 8, n. 3, p. 1-16, set./dez. 2023.



&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

ROPOLI, E. A.,, MANTOAN, M. T. E., SANTOS, M. T. C. T.; MACHADO, R. A
educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar: a escola comum inclusiva.
Brasilia, DF: Ministério da Educacao; Fortaleza: Universidade Federal do Cear3,
2010.

SANCHEZ VAZQUEZ, A.. Filosofia da Praxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.
SANTOS, J; TOSCHI, M. Vertentes da Educacdo Ambiental: da conservacionista a
critica. Fronteiras: Journal of Social, Technological and Environmental Science, v.

4, n. 2, 2015.

SASSAKI, R. K. Entrevista. In: Revista Integragao, Brasilia, v 8, n. 20, p. 8-10, ago.
1998.

Recebido:30 jun. 2023

Aprovado:07 dez. 2023

DOI: 10.3895/actio.v8n3.17199

Como citar:

VIRMECATI, Debordh Melissa Nunes Groetaers; WARDENSKI; Rosilaine de Fatima. Educagdo ambiental na educagéo especial:
percepcdes de professoras de atendimento educacional especializado. ACTIO, Curitiba, v. 8, n. 3, p. 1-16, set./dez. 2023.
Disponivel em: <https://periodicos.utfpr.edu.br/actio>. Acesso em: XXX

Correspondéncia:

Deborah Melissa Nunes Groetaers Virmecati

Rua Leonor Porto, n. 48, Sdo Cristovao, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil.

Direito autoral: Este artigo estd licenciado sob os termos da Licenga Creative Commons-Atribui¢do 4.0 Internacional.

ACTIO, Curitiba, v. 8, n. 3, p. 1-16, set./dez. 2023.



