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A inclusao de estudantes com deficiéncia
visual: concepc¢oes de professores de
ciéncias sobre um contexto real

RESUMO

Quando nos reportamos para o ensino de Ciéncias evidenciamos que é uma disciplina
que se utiliza bastante de recursos visuais, assim, consideramos que as salas de aulas do
Ensino Regular, e mais especificamente as aulas de Ciéncias podem favorecer o
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia visual, sabendo que a disciplina é
bastante relevante para a formagdo dos futuros cidad3os. Dessa forma, o presente artigo
apresenta um recorte dos resultados de uma pesquisa desenvolvida em nivel de
mestrado, que teve como objetivo conhecer o que pensam e o que sabem os professores
de Ciéncias sobre a inclusdo e sobre a deficiéncia citada anteriormente. Nossa abordagem
adentrou na pesquisa qualitativa de caradter exploratdrio. Quanto aos procedimentos,
fizemos uso do Estudo de Caso e os instrumentos de coleta de dados construidos se
pautaram nas técnicas da entrevista e de questionario no formato de formuldrio Google
Forms. Os sujeitos da pesquisa configuraram-se em um grupo de professores de Ciéncias
de escolas pertencentes a uma Secretaria Municipal de Educagdo. A analise dos dados
obtidos nos permitiu sugerir que os professores possuem pouco conhecimento sobre as
especificidades de um estudante deficiéncia visual. Além disso, pontuamos que esses
colaboradores declararam ndao se acharem capacitados para atender a demanda de
alunos com deficiéncia visual - DV, assim como revelaram que possuimos uma politica
sélida sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, mas que, infelizmente na pratica
ainda ndo se concretizaram, apontando para a necessidade que a tematica seja ainda
discutida e que ainda temos um longo caminho para que de fato a inclusdo se concretize
nos espagos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias. Deficiéncia Visual. Inclusdo

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-25, set./dez. 2022.


http://periodicos.utfpr.edu.br/actio

&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 2

INTRODUCAO

Atualmente, considera-se que o melhor espaco para que estudantes com
deficiéncia possam se desenvolver é estando nas salas de aulas comuns, pois,
“[...] sdo perceptiveis os avangos sociais e cognitivos que a inclusdo tem
proporcionado a esses estudantes e a todos que convivem com eles diariamente”
(MEDEIROS; SILVA; MOL, 2019, p. 99)

Anjos e Mél (2019) apontam que a vivéncia escolar em salas de Ensino
Regular, mais especificamente nas aulas de Ciéncias, pode favorecer o
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, sabendo que a disciplina é
considerada relevante para a formagdo de cidaddos criticos e ativos na
sociedade. A Constituicdo Federal de 1988 assinala em seu capitulo Ill, art. 206,
inciso | que todo cidaddo deve ter “igualdade de condi¢Ges para o acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p. 123). No que se refere a base legal
educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 apresentou
inovacOes ao defender o acesso de estudantes com Necessidades Especiais ao
Ensino Regular, definindo-o como Educacdo Especial (BRASIL, 1996). Nesse
contexto, o artigo 58 da LDB define a educacdo especial como “[...] a modalidade
de educacado escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996, p. 39).

Contudo, foi somente no ano de 2008 que o Brasil instituiu sua Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008). Esse documento evidencia a necessidade de o contexto educacional
cumprir direitos antes ndo assistidos, estabelecendo, assim, a Educacdo Especial
como “modalidade de ensino ndo substitutiva a escolarizacdo, que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades” (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019, p. 4).

Em 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, representando mais uma conquista
para as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015). Nesse documento é destacado o
estabelecimento de visibilidade a pessoas com deficiéncia como marco das lutas
travadas por direitos sociais da classe. Como revela o artigo 42, “Toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades como as demais pessoas e
nao sofrerd nenhuma espécie de discrimina¢do” (BRASIL, 2015, p. 1). Ressalta-se
gue a LBI define que pessoas com deficiéncias sdo aquelas que apresentam
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial
gue pode impossibilitar o seu pleno desenvolvimento em sociedade (BRASIL,
2015).

Dentre as deficiéncias, destacamos a Visual, que de acordo com o Decreto
n.2 5.296 de 2004, subdivide-se em cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou
menor que 0,05 no melhor olho e com a melhor corre¢do 6tica e baixa-visdo que
compreende a acuidade visual entre 0,3 e 0,05. Sa, Campos e Silva (2007, p. 17)
afirmam que “a falta de visdao desperta curiosidade, interesse, inquietacdes e nao
raro provoca grande impacto no ambiente escolar”. Assim, para as autoras, essa
deficiéncia “[...] costuma ser abordada de forma pouco natural e pouco
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espontanea, porque os professores ndo sabem como proceder em relacdo aos
alunos cegos”.

ENSINO DE CIENCIAS: BASES LEGAIS E REFLEXOES SOBRE A FORMAGAO
DOCENTE

A nossa atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n.2 9.394 de 1996
vincula a educagao ao mundo do trabalho e a pratica social. O artigo 22 pontua
que “a educacdo bdsica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 8).

Para tanto, foram elaborados pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, com a proposta de nortear as agdes
do professor. No caderno destinado as orientagGes para o ensino de Ciéncias
Naturais fica evidente que o papel da disciplina seria colaborar para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, situando o ser humano como
individuo participativo e parte integrante do universo para agir de forma mais
consciente em relacdo ao meio ambiente e aos seus semelhantes (BRASIL, 1997).

Em 2017 destaca-se a insercao da Base Nacional Curricular Comum - BNCC
no contexto nacional, que, com seu carater normativo, apresentou-se como o
conjunto orgadnico e progressivo de aprendizagens indispensaveis que os
estudantes deveriam desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
educacdo basica (BRASIL, 2017). No Item dos fundamentos pedagdgicos, a BNCC
destaca o foco para o desenvolvimento de competéncias que devem orientar as
decisGes pedagdgicas, indicando o que os alunos devem “saber” e “saber fazer”,
para o fortalecimento de a¢des de aprendizagem (BRASIL, 2017). Vale destacar
que o documento se divide em disciplinas, ano/faixa, unidades tematicas, objetos
de conhecimento e habilidades.

No tdpico destinado a drea de Ciéncias da Natureza, o documento aponta
gue a sociedade atual se organiza em torno do desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, assinalando que é importante que a educacao formal tenha em seu
curriculo uma area destinada ao estudo de Ciéncias da Natureza, pois contempla
temas importantes para a formacdo integral dos discentes.

Nessa otica, o ensino de Ciéncias da Natureza é orientado legalmente para
existir durante todo o Ensino Fundamental - EF, com o compromisso do
letramento cientifico, que significa desenvolver a “capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transforma-
lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017, p.
321). Para isso, é preciso que a area de Ciéncias da Natureza, articulada com
diversos campos do saber, se coloque na situacdo de “[...] assegurar aos alunos
do EF o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da histéria, bem como a aproximacéao gradativa aos principais processos, praticas
e procedimentos da investigacdo cientifica (BRASIL, grifo do autor, 1997, p. 321).

Destaca-se que nos anos finais do EF, reconhecendo que nesse periodo os
estudantes ja possuem maior capacidade de abstracdo e autonomia de
pensamento, é importante motiva-los com desafios mais abrangentes,
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considerando ainda que sejam capazes de estabelecer relagdes mais profundas
entre a ciéncia, a natureza, a tecnologia e a sociedade (BRASIL, 2017).

Silva e Pereira (2011) enfatizam que nas ultimas décadas as questdes de
cultura popular e conhecimento cultural comegaram a ser levadas em
consideracdo nas orientacdes curriculares para o ensino de Ciéncias, devido a
guestionamentos de educadores e pesquisadores que questionavam a
superioridade do saber cientifico, defendendo a relacdo entre cultura e educacao
cientifica.

Sabemos que as escolas fazem parte de sistemas complexos, que estdo
sempre se modificando, por isso é importante que os curriculos escolares
estejam sempre em reconstrugdo. Assim, o entendimento atual sobre curriculo,
“[...] compreende-o como um sistema aberto, constituido por conteldos,
procedimentos e praticas de uma cultura, que é transmitida explicita ou
implicitamente pela escola [...]” (SILVA; PEREIRA, 2011, p. 1). Logo, podemos
perceber que ao longo da histéria os curriculos de Ciéncias no Brasil foram
sempre influenciados por condicionantes politicos, sociais e econdGmicos, e
sempre atrelados a formas de regulacdo do poder (SILVA; PEREIRA, 2011).

Atualmente, considera-se que o estudo de ciéncias possa favorecer a
formacdo de pessoas mais criticas e participativas na sociedade e mais
responsdveis com o meio ambiente, pois o conhecimento cientifico pode levar a
melhor compreensdo do movimento natural da ciéncia e das transformacdes do
mundo (SASSERON; MACHADO, 2017; SASSERON, 2015; BRASIL, 2017).

Portanto, os cursos de formacao de professores sdo considerados pecas-
chave para o trabalho dessa demanda. Sobre esse assunto, Schén (2000)
considera que fatores como a desarticulagcdo teoria e pratica, a fragmentacao das
disciplinas, a falta de didlogo entre o trabalho realizado nas escolas e a pesquisa
desenvolvida nas universidades, resultam na continuacdo do modelo de
racionalidade técnica que comumente configuram os curriculos de formagdo de
professores.

Pontualmente, no campo das ciéncias naturais, Carvalho e Gil-Perez (2001)
advogam sobre as necessidades formativas dos professores dessa 4drea,
afirmando que devem estar preparados para o desenvolvimento da tarefa de
orientar para a constru¢do de um trabalho coletivo de inovagdo, pesquisa e
formagdo permanente, que propicie ao professor uma verdadeira preparagdo
para a educacdo cientifica.

Sobre esse assunto, Maldaner, Zanon e Auth (2011) defendem o movimento
de reformas educacionais para todos os niveis educacionais, na direcdo de uma
nova formacgdo e uma nova escola, com capacidade de promover rupturas com o
modelo educativo convencional e propondo novas praticas pedagdgicas, uma vez
que a formacgdo de professores costuma se apresentar de forma tecnicista em
que:

[...]prevalece a tendéncia de formalizar, cindir, isolar e dicotomizar os
programas de formagdo, reduzindo de tal modo sua complexidade que a
formagdo raramente encontra correspondente nas praticas: ora ela é
reduzida a saberes académicos esvaziados de contextos praticos, ora é
atrelada a um oficio sem saberes, numa condi¢do esvaziada de teorias.
(MALDANER; ZANON; AUTH, 2011, p. 61).
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Autores como Pimenta (1997), Alarcdo (2008) e Tardif (2014) advogam pela
utilizacdo dos saberes docentes adquiridos na pratica reflexiva. Tardif (2014, p. 7)
explica que: “[...] os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisacdo e de adaptagdo a situagdes novas e Unicas que exigem do
profissional reflexdo e discernimento [...]”, pois assim o docente conseguird
solucionar melhor as adversidades encontradas na pratica. Pimenta (1997, p.8)
acrescenta que os saberes da experiéncia constituem os saberes da docéncia, que
sdo produzidos no cotidiano docente e ao estabelecer contato com os saberes
dos colegas de profissdo, “[...] num processo permanente de reflexao sobre a sua
pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho [...]”

Alarcdo (2008) considera que a profissionalidade docente é construida na
escola, a partir da interagdo entre os docentes, mas para isso a escola precisa ser
pensada de modo a contribuir para dar condi¢des de reflexividade individuais e
coletivas e, nessa dtica, o cenario se direciona para o que Maldaner, Zanon e
Auth (2015, p. 60) explicitam sobre a pratica docente reflexiva, pois “[...] nesse
contexto de criacdo coletiva, teorias de aprendizagem, concepcdo de ciéncias,
relacdo pedagdgica e producdo curricular sdo introduzidas”.

CONSIDERAGOES SOBRE A DEFICIENCIA VISUAL E A APRENDIZAGEM

Dados divulgados pela Organizagdo Mundial de Saude — OMS — apontam
que cerca de 2,2 bilhGes de pessoas possuem uma deficiéncia visual ou cegueira,
sendo que desse total, um bilhdo de casos poderiam ter sido evitados ou ainda
ndo foram tratados, pois as causas principais de comprometimento da visdo sdao
erros de refracdo ndo corrigidos e/ou catarata. A OMS alerta ainda que o
crescimento populacional e o envelhecimento aumentardo o risco de que mais
pessoas adquiram DV (OMS, 2019, p. 1).

O Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica - IBGE, ao realizar uma
revisdo desses dados, no ano de 2018, utilizando uma nova forma de
interpretacdo, percebeu que o numero de pessoas com deficiéncia no Brasil era
de 12,7 milhdes e ndo 23,9 milhdes como foi publicado em 2010. Explica-se que
essa diferenca numérica foi devido ao uso de um questionario proposto pelo
Grupo de Washington (Washington Group on Disability Statistics — WG) para
estatisticas sobre pessoas com deficiéncia. Esse grupo é composto por
representantes de Institutos Oficiais de Estatistica, dentre eles o IBGE e
organizagOes representantes da sociedade civil, sob a coordenac¢do da comissdo
de Estatistica das Nag¢des Unidas. Contudo, foi feita uma adaptagdo desse
guestionario, que levou a superestimacdo da populagdo com deficiéncia, como
por exemplo, o nUmero de pessoas com DV. Na contagem anterior entraram nos
numeros da DV as pessoas que declararam ter alguma dificuldade de enxergar,
fato que ndo necessariamente indica uma DV, logo, essa contagem ndo
considerou o uso de lentes corretivas. Ao reavaliar esses dados, o IBGE percebeu
gue, utilizando a nota de corte, o resultado correto para a populagdo com DV no
Brasil era de 3,4% da populagdo e ndo 18,8 % como divulgado em 2010. Por isso,
o IBGE declarou a correcdo desses dados na publicacdo da nota técnica de 2018
(IBGE, 2018).

Sobre a cegueira, a 102 Classificacdo Estatistica Internacional das Doencas e
Pagina | 5 Problemas Relacionados a Saude (CID-10)' considera os valores de acuidade
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visual, que significa o grau de aptiddo do olho para discriminar os detalhes
especiais, como forma, contorno, nitidez etc., no melhor olho para classificar a
perda visual (CBO, 2019). Assim, devemos entender que existe:

[...]Deficiéncia visual leve ou auséncia de deficiéncia visual (categoria 0)
quando o valor é igual ou maior a 0,3; deficiéncia visual moderada
(categoria 1) quando valor é menor 0,3 e maior ou igual a 0,1; deficiéncia
visual grave (categoria 2) quando o valor é menor que 0,1 e maior ou igual a
0,05; cegueira (categoria 3) quando o valor é menor que 0,05 e maior ou
igual a 0,02; cegueira (categoria 4) quando o valor é menor que 0,02 e maior
ou igual do que percepgdo de luz; cegueira (categoria 5) quando ndo
apresenta percepc¢do de luz. Se a extensdo do campo visual for utilizada,
uma pessoa com um campo visual menor que 102 de raio ao redor do ponto
central de fixagdo, no melhor olho, deve ser considerada cega (categoria 3)
(CBO, 2019, p. 4).

O Conselho Brasileiro de Oftalmologia - CBO destaca que a nova versao, a
112 Revisdo da Classificacdo Estatistica Internacional das Doengas e Problemas
relacionados a Saude (CID-11), excluiu o termo baixa visdo utilizado para
caracterizar uma perda severa da visdao, que ndo se corrige com o uso de déculos
convencionais nem através de tratamentos clinicos ou cirdrgicos (ORRICO;
CANEJO; FOGLI, 2009), substituindo-o por deficiéncia visual moderada e
deficiéncia visual grave (CBO, 2019). Essa versao foi aprovada na 722 Assembleia
Mundial da Saude, que ocorreu em maio de 2019 e entrard em vigor a partir de
19 de janeiro de 2022 (ONU, 2019).

Gil (2000) destaca que ndo nascemos com a capacidade de saber “ver”, pois
o olho apenas enxerga e percebe as coisas, contudo, ndo as interpreta. Assim, a
autora afirma que é preciso aprender a ver e que ao aprender a ver
transformamos a visdo no nosso principal sistema-guia. Assim:

Quando a visdo falta, é preciso recorrer a outro sistema-guia. O principal
deles, para as pessoas com deficiéncia visual, é o tato. E preciso aprender a

“ ”

ver” com as mdos. Um aprendizado que pode nunca acontecer se ndo
houver condi¢des para isso (FILLMAN, 2019, p. 17).

E importante lembrar que a DV pode ser congénita, que é quando o
individuo ja nasce com ela ou perde a visdo nos primeiros meses de vida, ou
adquirida, acontecendo mais tardiamente por problemas organicos ou acidentes.
Convém ressaltar que quando ela é congénita pode acarretar prejuizos ao
desenvolvimento neuropsicomotor, emocional e educacional da crianga, por isso
é de extrema importancia que seja submetida aos devidos estimulos desde cedo
(GIL, 2000). Conclui-se que uma pessoa com deficiéncia visual tem a mesma
possibilidade de organizar as informacdes que lhes sdo fornecidas como qualquer
outra “[...] desde que esteja aberta para o mundo em seu modo préprio de
perceber e relacionar-se [...]” (CAMARGO, 2005, p. 23).

Estudos como o de Amiralian (2007) e de Laplane e Batista (2008) apontam
que a deficiéncia visual ndo afeta de forma significativa os mecanismos de
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. Logo, é importante
considerar que o processo de ensino a estudante com DV é determinante para
seu desenvolvimento, em todos os aspectos (ALMEIDA, 2014).

Pégina | 6
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Porém, é necessdrio que se compreenda que uma pessoa ndo é mais ou
menos capaz pelo fato de ser cega, e essa condicdo ndo dd a ninguém
potencialidades extraordinarias (ALMEIDA, 2014). Para Almeida (2014, p. 37), o
crescimento efetivo da pessoa cega tem ligagdo direta com as “[..]
oportunidades que lhe forem dadas, da maneira pela qual a sociedade a ver, da
forma como ela prépria se aceita”.

Assim, a cegueira assume a imposicdo de caminhos diferentes para a
aquisicao do conhecimento. Contudo, como acontece com qualquer ser humano,
o desenvolvimento de pessoas com DV é cercado de limitagSes, mas cheio de
possibilidades. As situacOes de aprendizagens podem se dar pela utilizacdo das
sensac¢Oes tateis, sinestésicas e auditivas, fazendo uso ainda das vivéncias e
experiéncias anteriores do sujeito. Nunes e Loménaco (2010) pontuam que é
preciso considerar essa diferenca na organizacdo sensorial de cegos e videntes®.

E nesse sentido que Vigotsky (1997) afirma que a vivéncia da cegueira ndo é
como a do vidente de olhos tapados, pois a perda da visdo leva o individuo a
estabelecer meios de compensacdo da deficiéncia; é nesse ponto que a escola
deve assumir o seu papel no desenvolvimento de pessoas com deficiéncia,
possibilitando que o estudante adquira os conhecimentos por caminhos
indiretos, ja que ndo é possivel fazé-lo pelos caminhos diretos.

Entretanto, Nunes e Lamonaco (2010) nos lembram que a deficiéncia visual
é caracterizada socialmente como uma desvantagem, logo:

[...] Aforma como a cegueira tem sido concebida restringe o que a crianga é
a sua falta de visdo, pois o enfoque é dado a imperfeicdo a falta. Assim,
quando um vidente conhece um cego, é comum que a relagdo se estabeleca
primeiro com a deficiéncia e, depois (talvez), com o ser humano que existe
para além da cegueira (NUNES; LOMONACO, 2010, p. 58).

E importante lembrar que n3o deve existir a homogeneizacdo ou
padronizacdo do comportamento de pessoas cegas, pois existem caracteristicas
individuais entre as pessoas e dessa forma é errado pensar que criangas com DV
tenham as mesmas caracteristicas de aprendizagem (ALMEIDA, 2014).

Vigotsky (2011) ressalva que a visdo de fato é um sentido muito importante,
contudo ele n3o é determinante para o desenvolvimento do individuo. E preciso,
sobretudo, investir em uma acdo planejada e na organizacdo de um ambiente
gue favoreca a interagao social e a participagdo ativa desses individuos.

Sobre a importancia do desenvolvimento e uso da linguagem, Pena,
Nascimento e Mol (2019) evidenciam que ela é um importante canal para a
socializacdo e troca de ideias entre as pessoas, favorecendo a aquisicdao de
conteldos socialmente construidos. Gil (2000) considera importante conhecer
esses efeitos da DV sobre o desenvolvimento individual e psicoldgico, pois eles
vao impactar diretamente na adolescéncia, na fase adulta e em toda a vida
escolar desses individuos. Na juventude é muito comum que se inicie a vida
profissional ou a continuacdo dos estudos, como em cursos de nivel superior.
Nesse sentido, Gil (2000) considera que os desenvolvimentos individual e
psicolégico de pessoas com DV estdo diretamente relacionadas com o grau de
perda sensorial e das condi¢des de desenvolvimento proporcionadas pela familia,
pois identifica que “Quando os pais sdo superprotetores, a transicdo da infancia

Pagina | 7 para a adolescéncia se torna mais dificil ou mais demorada” (GIL, 2000, p. 59).
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Sa (2012) aponta que o acesso ao conhecimento e a informacdo devem levar
em consideracao as condicOes visuais dos educandos. Para estudantes com DV é
preciso que a escola o ajude a desenvolver algumas habilidades como destreza
tatil, sentidos de orientagdo e de organizagdo, hdbitos de postura,
reconhecimento de recursos em relevo. Nesse contexto, o professor deve
estimular e utilizar os sentidos remanescentes desse estudante, valorizando o
comportamento exploratério, a iniciativa e a participacdo ativa desse sujeito nas
aulas.

Para tanto, emerge a necessidade da adaptacdo de atividades
predominantemente visuais. Algumas delas ja devem estar nessa condicdo com
antecedéncia, ou seja, antes da realizacdo da aula. J& outras podem ser
adaptadas durante a implementacdo da aula, utilizando estratégias como
descricdo de imagens, como no caso da exibicdo de filmes. Quando forem
utilizados slides e cartazes e demais recursos visuais, o professor deve ter o
cuidado de fornecer ao estudante com DV informacdes orais prévias da imagem,
de forma objetiva e sucinta, ou ainda escrita em braile® (em suporte digital
acessivel), explicando o que estd sendo apresentado de forma visual, para que o
estudante cego ou com baixa visdo grave possa se organizar para entender as
informacdes.

Essas acOes requerem reflexdes em cima do trabalho pedagdgico. Logo, o
planejamento prévio possibilitara que o professor busque suporte de um
profissional especializado que possa fazer a transcricdo do material em tinta, para
o braile ou para um documento em Word, facilitando a utilizacdao de
computadores com softwares leitores de tela.

No caso dos estudantes que possuem perda severa ou total da visdo e fazem
o uso do Sistema Braile, existem recursos como o conjunto manual de reglete e
pungao, que consistem em um instrumento que permite a escrita em braile e é
composto por uma prancha e uma régua contendo as celas do alfabeto braile,
que com o auxilio do pun¢do, um objeto pontiagudo, é possivel fazer a marcacao
em relevo do cddigo braile no papel, ou a maquina Perkins-Braile, que se
assemelha a uma maquina de datilografia, que também possibilita a escrita em
braile (SA, 2012).

Existem ainda os recursos tecnoldgicos como computadores com softwares
leitores de tela®, scanners de voz e impressoras braile. Para Sa (2012, p. 231),
esses recursos “[...] ampliam as possibilidades de comunica¢do, de acesso ao
conhecimento e de autonomia pessoal, modificando os estilos de vida e
proporcionando novas possibilidades de interacdo e até de desenvolvimento
profissional.

Sabendo a aprendizagem de conceitos cientificos e o entendimento dos
métodos utilizados para a construcdo do conhecimento permitirdo que os
estudantes desenvolvam discernimentos e interpretacées fundamentadas sobre
os fendbmenos naturais e os produzidos pelo homem e, considerando ainda que
esta é uma disciplina que demanda bastante a utilizacdo de recursos visuais para
sua aprendizagem, surgiu 0 nosso interesse em pesquisar a tematica, nos
agucando a curiosidade em conhecer quais as concepgdes tedrico-metodoldgicas
que os professores de Ciéncias possuem sobre as necessidades especificas de
estudantes com deficiéncia visual. Assim, o manuscrito aqui apresentado é um
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recorte de pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado em gestdo do ensino que
teve como objetivo geral analisar o que pensam e que sabem os professores de
ciéncias sobre inclusdo e deficiéncia visual, a fim de subsidiar a construcao de um
instrumento de aprendizagem para o publico com deficiéncia visual no
componente curricular de Quimica.

METODOS

Com base nos preceitos qualitativos de investigacdo e escolhendo como
participantes da pesquisa os professores de Ciéncias atuantes no Ensino
Fundamental (22 etapa), das turmas de 92 ano das escolas municipais de Sdo Luis
— MA, este estudo adotou procedimentos que objetivaram gerar conhecimentos
para a aplicacdo pratica e resolugdo de problemas especificos (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009). Dessa forma, afirma-se que teve cardter de pesquisa
exploratdria, pois elas sdo desenvolvidas a fim de “[...] proporcionar visdo geral,
acerca de determinado fato [...]” (GIL, 2008, p. 27). Em relacdo as técnicas
empregadas seguimos pela perspectiva do Estudo de Caso, que para Prodanov e
Freitas (2013, p. 128) “representa a estratégia preferida quando colocamos

nn

guestdes do tipo “como” e “por que””.

Para alcancarmos os objetivos propostos realizamos entrevistas e
guestionarios, aplicados através do aplicativo WhatsApp e via formuldrio Google
Forms, respectivamente, devido ao periodo de distanciamento social
estabelecido nas instituices de ensino no pais, durante o pico da doenca
ocasionada pelo Sars Cov Il (COVID 19), que coincidiu com o periodo de coleta de
dados desta pesquisa. No primeiro momento realizamos a aplicacdo dos
questiondrios compostos de 12 perguntas fechadas, com o objetivo de identificar
seus perfis formativos e tempo de experiéncia no magistério e posteriormente
realizamos a entrevista semiestruturada composta de seis perguntas abertas, a
fim de obter maiores informacdes a respeito de suas experiéncias e concepgdes a
respeito do ensino de Ciéncias para estudantes com deficiéncia visual. Convém
ressaltar que os professores colaboradores da nossa pesquisa fazem parte de um
grupo de escolas que compdem o Nucleo do bairro do Anil, perfazendo um total
de 10 escolas, mas apenas oito escolas possuiam professores de Ciéncias,
ministrando a disciplina em turma do 92 ano.

Para a interpretacdo dos dados fizemos uso da Andlise de Conteudo
seguindo as orienta¢Ges tedricas de Bardin (2006). Sobre a Andlise de Conteudo,
Minayo (2001, p. 74) explica que “[...] constitui-se na andlise de informacdes
sobre o comportamento humano, possibilitando uma aplicacdo bastante variada,
e tem duas funcoes: verificacdo de hipdteses e/ou questdes e descobertas do que
estd por trds dos conteddos manifestos”. Dessa forma, apds minuciosa
exploracao e realizacdo da anadlise de contelido (BARDIN, 2006) organizamos 0s
blocos na perspectiva de uma rede sistémica e apresentaremos as discussées
construidas a partir de perguntas direcionadas aos professores colaboradores
gue sdo mais especificas sobre suas opinides a respeito inclusdo e a participacdo
de estudantes com deficiéncia visual nas aulas de Ciéncias.
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OS COLABORADORES DA PESQUISA

Os colaboradores desta pesquisa pertencem ao quadro efetivo da Secretaria
Municipal de Educacdo de S3o Luis/Maranhdo (SEMED) que ministram a
disciplina de Ciéncias em turmas do 92 ano do Ensino Fundamental Il. Sendo
assim, por um levantamento feito junto a essa secretaria de educacdo,
solicitamos autorizagdo da pesquisa e selecionamos o Nucleo Anil, que se
constitui pelo conjunto de escolas pertencentes ao bairro Anil e bairros
adjacentes (municipio de S3do Luis/Maranhdo), apds o levantamento sobre o
guantitativo de estudantes com deficiéncia visual matriculados na rede, o que
nos possibilitou concluir que esse era o nldcleo com maior nimero de estudantes
matriculados, com a referida deficiéncia. Em seguida, por meio de contato com
os gestores das escolas, levantamos a informagdo da quantidade de professores
Ciéncias atuantes e conseguimos resposta positiva de oito docentes para
colaborar com a pesquisa.

Ressaltamos que das dez escolas pertencentes ao polo escolhido, uma ndo
apresentava professor de Ciéncias ministrando aulas em turmas do nono ano, por
atender somente classes do Ensino Fundamental I. Também ndo conseguimos
resposta de uma gestora (uma vez que os contatos foram feitos via WhatsApp,
logo, perfazemos um total de oito professores de Ciéncias que colaboraram para
a realizacdao do nosso trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como dito anteriormente, esse trabalho teve a intencdao de pesquisar sobre
concepcOes de professores sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual
nas aulas de Ciéncias. Sendo assim, os dados analisados referem-se a responder
duas questdes de pesquisa que nortearam nossas discussdes aqui apresentas. A
rede sistémica apresentada configura-se por meio de unidades de significados
que foram compiladas pela interpretacdo dos dados e agrupadas por semelhanca
de sentidos, dando origem assim, a dois blocos de analises que correspondem ao
nosso interesse de investigacdo. O bloco | teve por finalidade evidenciar qual a
concepcgao dos docentes acerca do tema Educacdo Inclusiva - El, envolvendo os
aspectos legais e as opinides dos professores sobre a tematica. Desse modo, as
unidades de significado mais recorrentes foram organizadas em duas categorias,
a saber: a) Direito de todos; b) Dever do Estado, conforme se mostra o quadro 1.

A categoria “Direito de Todos” nos revelou que a maioria dos colaboradores
considera importante a El, contudo, uma boa parte afirma que ndo possuem o
conhecimento necessario sobre a base legal que rege essa modalidade de
educacdo prevista na LDB n.2 9394/96. De acordo com 50% dos entrevistados, a
El se faz necessdria para a garantia de direitos, entretanto, 75% alegaram que
ndo se sente preparado e capacitado o suficiente para atender as diversas
especificidades desse publico e ainda 25% veem a modalidade como importante
caminho para a busca da cidadania.
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Quadro 1 - Andlise das concepcdes dos professores de Ciéncias sobre Educacdo Inclusiva

Categori . o~
g Subcategorias F(%) Citagdo
Baixa 75% “Ndo me acho preparado em relagao a
informacio teoria necessaria” (P8)
¢ “Somente nas formacgdes continuadas.
‘ul_; Mas de forma salpicada. (P7)
o " Importancia “Importante para nds educadores
i S
S S P . 50% compreendermos as limitacdes dos
) o de existir ”
o < nossos educandos...” (P1)
g 'g “E de suma importancia para nossa
53 = sociedade, pois permite a integracdao
) -5 social dos alunos com deficiéncia...”
§ Busca da (P4)
2 .u . 25% “Direito do Cidaddo” (P2)
] Cidadania “ ~
S Educacgdo que acolhe e da
= oportunidade a todos sem distingao”
8 (P6)
£ “E importante, pois todos tem direito
§ a0 acesso a educacgdo” (P3)
o o Importancia 50% “Sim, a lei que estabelece e rege a
() .. ~ ;.
= 3 de existir Educagdo Basica, garante o
(o) a Atendimento Educacional Especializado
L aos portadores de deficiéncia” (P4)
o
> “ o
4] Bom, na teoria é linda, mas na
o Pouco ~ . .
atendido 25% execugdo... deixa a desejar. Deve-se ter
um maior apoio por parte de politicas
publicas voltadas para inclusdo” (P7)

Fonte: Autoria prépria (2021).

Glat e Blanco (2009) j& definiam a Educagdo Inclusiva como uma
possibilidade de se fazer um novo modelo de escola, que favorecesse o acesso e
a permanéncia de todos e onde mecanismos de selecdo e discriminacdo dessem
lugar a procedimentos que superassem as dificuldades para a aprendizagem,
mas:

[...]Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e
equipe de gestdo, e rever as formas de integragdo vigentes entre todos os
segmentos que a compdem e que nela interferem. Precisa realimentar, sua
estrutura, organizagdo, seu projeto politico-pedagdgico, seus recursos
didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas
avaliativas (GLAT; BLANCO, 2009, p. 16).

A El vai além de uma proposta educacional, ela precisa ser efetivada com
uma nova cultura escolar, que busque desenvolvimento de respostas educativas
para todos os estudantes. Nesse sentido, segundo Glat e Blanco (2009, p. 17), “A
proposta da Educacdo Inclusiva implica, portanto, um processo de reestruturagdo
de todos os aspectos constitutivos da escola [...]”, mas para isso é imprescindivel
gue a escola adquira novas intenc¢des e escolhas curriculares, pois a proposta nao
se resume a matricula do aluno no ensino regular, sobretudo é preciso que o
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espaco escolar seja um ambiente onde se aprendam os conteldos socialmente
valorizados para todos os estudantes (GLAT; BLANCO, 2009).

Chamou-nos atencdo a resposta de um professor que se posicionou da
seguinte forma: “Creio que é importante, mas questiono a atribuicdo total ao
professor como entendo que esteja acontecendo...” (P8). Essa fala nos remete a
Mazzotta e D’Antino (2011) quando abordam a inclusdo feita atualmente nas
escolas, que garante a matricula e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia
na escola, mas ndo considera suas necessidades especificas de recursos, suporte
e servigos especializados, o que contribui para que a boa disponibilidade do
professor em aceitar alunos com necessidades educacionais especiais seja
sobrepujada devido as dificuldades como caréncia de recursos e orientagao
especializada, tendo ainda um nimero elevado de estudantes por turma.

Nesse contexto, evidenciamos a necessidade colaborativa da Educacdo
Especial, modalidade prevista pela LDB n.2 9394/96, que também vem passando
por um processo de ressignificacdo, direcionando seu papel ndo somente ao
atendimento especializado direto, como também para servir de suporte as
escolas regulares no sentido de ajudar a entender as necessidades educativas
diferenciadas e especificas para aprender, ndo devendo ser considerada como
um sistema educacional a parte, mas, sobretudo, “como um conjunto de
metodologias, recursos e conhecimentos (materiais, pedagdgicos e humanos)
gue a escola comum deveria dispor para atender a diversidade de seu alunado”
(GLAT; BLANCO, 2009, p. 1).

Durante muito tempo a Educacao Especial se organizou como um sistema
segregado e paralelo ao ensino. A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI trouxe o Atendimento Educacional
Especializado — AEE para dentro das escolas, definindo o AEE como conjunto de
atividades organizados de forma a complementar ou suplementar a formacao
dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, que sdo os estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e/ou altas habilidades/superdotacéo.
Logo, seu principal objetivo é promover as condi¢des necessarias para a
aprendizagem e efetiva participacdo desses estudantes no ensino regular
(BRASIL, 2008).

No entanto, com as mudancas de demandas aliadas ao avango da ciéncia e
da tecnologia e as novas expectativas sociais, os profissionais da drea tém sido
desafiados a buscar novas configura¢des para a educagao escolar que acolha a
todos, independentemente de suas condi¢Ges ou limitagdes (GLAT; BLANCO,
2009).

Na categoria “Dever do Estado” podemos perceber que 50% dos
colaboradores destacam a importancia de existir da modalidade, mas em
contrapartida, 25% alegam que na pratica esse direito tem sido pouco atendido
dentro das estruturas escolares existentes. De fato:

A Politica de Educagdo Inclusiva diz respeito a responsabilidade dos
governos e dos sistemas escolares de cada pais com a qualificagdo de todas
as criangas e jovens no que se refere aos conteudos, conceitos, valores e
experiencias materializados no processo de ensino-aprendizagem escolar,
tendo como pressuposto o reconhecimento das diferengas individuais de
qualquer origem (GLAT, BLANCO, 2009, p. 16).
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Sobre esse assunto, Azevedo e Camargo (2016) consideram que a disposi¢do
governamental em alavancar e reconhecer a necessidade da inclusdo tem
favorecido a existéncia de processos sistémicos distantes do que é almejado para
0 sucesso da pratica. Segundo os autores acima citados:

Tais agdes tém ignorado que o processo de inclusdo do outro ndo se da por
decreto: ndo basta fazer todos os cidaddos dividirem o mesmo espaco, é
mister também propiciar condi¢des que viabilizem o didlogo, que permitam
interagdo comunicativa, na qual os sujeitos envolvidos possam expressar
seus anseios antes das deliberagdes (AZEVEDO; CAMARGO, 2016, p. 29).

Mantoan (2004) enfatiza que transformagdes de grandes proporgdes
precisam ser feitas abarcando os setores pedagdgicos, administrativos, de
prestacdo de servigos etc., para que uma escola se torne de fato inclusiva, como
forma também de vencer os preconceitos existentes nas futuras e atuais
geragoes.

Para Batista e Tacca (2011), a deficiéncia, a exclusdo e a tentativa de
inclusdo sdo trés elementos que se alternam no cendrio escolar, contudo, a
garantia do direito a todos a educac¢do tem sido efetivada por forca da lei. Assim:

[...] Alinclusdo, desta perspectiva, ndo acontece por uma transformacdo do
olhar humano, que levado pela evolugdo da consciéncia, pelas muitas
habilidades que desenvolveu, pelos recursos tecnoldgicos aos quais teve
acesso, pode enxergar no outro o seu igual, a sua semelhanga [...] (BATISTA;
TACCA, 2011, p. 140).

E notdrio que a garantia de acesso a educacio ja se efetivou por meio da lei,
todavia, a garantia de aprendizagem, que perpassa os diferentes niveis
educacionais, ndo se efetiva apenas com a garantia de apoio material e
tecnoldgico, pois “[...] o contexto de ensino-aprendizagem deve ser repensado
tendo como meta a criacdo de espacos relacionais que contribuam para o
desenvolvimento de recursos subjetivos favorecedores da aprendizagem
(BATISTA; TACCA, 2011, p. 241).

O segundo bloco teve a intengdo de analisar o conhecimento dos
participantes acerca da DV e suas especificidades. Assim, os dados coletados nos
revelaram duas categorias. A primeira delas caracterizamos como “Pouca
Informacgdo”, pois 62,5% dos entrevistados relataram ndo possuir informacao
suficiente ou necessdria sobre DV, representando um numero de cinco
professores. Outra categoria identificada foi denominada de “Resposta Evasivas”,
pois apenas trés professores tentaram esbocar uma definicdo sobre a DV, mas,
ainda assim, fizeram de forma bem sucinta, na qual foi possivel definir a
subcategoria “Perda Visual”, pois 37,5% dos docentes assim definiram a DV, o
gue nos demonstra o retrato da formacdo inicial e continuada desses
professores.

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-25, set./dez. 2022.



&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Fonte: Autoria prépria (2021)

Nas consideracdes de
Silva e Mdl (2019, p. 183)

existe uma demanda
urgente que é “a
constituicdo de espacos

formativos que favoregam a
construcdo de saberes por
parte dos docentes dos
Cursos de Licenciatura em

Quadro 2: Andlise das Concepcdes dos Professores de Ciéncias sobre Deficiéncia Visual

= Categoria Subcategorias F(%) CitagGes

% Falta de “Eu sei pouqufs?inla informacgdo a
@ Pouca respeito” (P2)

» - preparooude | 62,5% y ”

(] Informacao . Conhego bem pouco” (P8)

Q0 conhecimento

@

g “Eu acho que é uma perda parcial
= Respostas ou total das fungdes basicas do
< P . Perdas visuais | 37,5% olho e do sistema visual” (P5)
- Evasivas " o .

9 Se trata de uma deficiéncia

= hereditéria ou adquirida” (P7)

ciéncias sobre como formar professores nessa drea para a inclusdo [...]”. Nesse sentido, os autores relatam que
ndo se trata de uma formacdo qualquer, mas de uma formacdo que evidencie a capacidade reflexiva dos
professores e a articulacdo de saberes que possa favorecer a transformacdo de suas praticas. Atualmente o
objetivo de uma aula passa a ser o aprendizado do estudante, e ndo mais, a transmissdo de informacdes,
somando-se a isso o acesso rapido a informacdo, mudancas que exigem uma renovacdo na formacdona
formagdo docente. (DURE; ANDRADE; ABILIO, 2021).
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Nunes e Lomoénaco (2010) afirmam que a cegueira tem sido concebida pela
falta ou incapacidade, sendo muito comum o espanto e a admira¢do quando ha a
constatacdo de habilidades iguais aos dos videntes nas tarefas rotineiras,
favorecendo que o imagindrio social sobre as capacidades de pessoas com
deficiéncia visual seja supervalorizado.

Essa concepgdo do cego como ser faltante dificulta muito as relagdes sociais
da pessoa cega, principalmente pelo desconhecimento de sua real condigao,
0 que pode causar um impacto afetivo negativo, uma vez que o imaginario
social esta enviesado por esteredtipos de limitagdo e sofrimento na vida do
cego (NUNES; LAMONACO, 2010, p. 62).

Conde (2012) explica que aquelas pessoas que conseguem enxergar vultos
ou sdo capazes de contar dedos, ou ainda que identificam de onde provém a luz
sdo considerados pessoas com cegueira parcial ou com visdo subnormal,
entretanto, pedagogicamente, delimitam-se como cegas as pessoas que “mesmo
possuindo visdo subnormal, necessitam de instrucdo em Braille (sistema de
escrita por pontos em relevo) ou por softwares de leitura de textos, ou ainda
aquela que [...] |é tipos impressos ampliados ou com o auxilio de potentes
recursos 6pticos” (CONDE, 2012, p. 1). O autor explica que essa classificacdo fica
mais préxima da Classificacdo Internacional de Funcionalidades, incapacidade e
saude — CIF, que leva em consideragao os aspectos sociais da deficiéncia.

Amiralian (2004) ao abordar problemas especificos vivenciados por
estudantes com baixa visdo destacou dois, especificos ao contexto educacional,
gue sdo: a falta de identificacdo desses estudantes como pessoa com baixa visdo
e o deslocamento da sua problematica para outras areas. A autora explica que:

[...] um aspecto notado foi que quase nunca eles sdo tratados como pessoas
que possuem capacidade limitada para perceber visualmente o mundo ao
seu redor. S3o tratadas as vezes como pessoas cegas e em outros momentos
como pessoas visualmente normais. Parece ndo existir uma compreensdo
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clara e definida do que sejam pessoas com baixa-visdo (AMIRALIAN, 2004, p.
20).

Referente ao deslocamento da sua problematica para outras dreas,
Amiralian (2004) considera que embora ja existam muitas pesquisas que explicam
a baixa visdo, ou visdo subnormal, ou deficiéncia visual, o conhecimento sobre
essa deficiéncia é muito pouco compreendido pela comunidade de modo geral,
pois:

[...] tanto os professores, alunos e comunidade escolar, como os pais e todas
as pessoas com quem esses alunos convivem, parecem sé conhecer duas
possibilidades de ser: ser cego ou ser daqueles que enxergam. Por essa
razao, suas dificuldades de aprendizagem ou afetivo-emocionais raramente
sdo relacionadas a condigcdo de dificuldades de percepgdo visual, mas
tratadas como outros problemas (AMIRALIAN, 2004, p. 20).

E bastante dificil compreender as limitacdes de uma pessoa com baixa visdo,
pois elas podem apresentar limitacdes de acuidade visual, de campo visual, de
sensibilidade aos contrastes, de adaptacdo a claridade, de percepcao de cores e
principalmente da eficiacia no uso da visdo (AMIRALIAN, 2004). Para Amiralian
(2004, p. 22), é importante saber que essa designacdo médica de baixa visdo se
refere aos “limites da acuidade visual, considerada visdao subnormal, mas, por
dificuldades inerentes a prépria condicdo, torna-se indefinida em suas
caracteristicas [...], por isso é muito importante conversar com o estudante para
saber informacdes pessoais sobre a sua deficiéncia visual.

Dos oito professores colaboradores, apenas trés (37,5%) relataram ja ter
tido experiéncias inclusivas com estudantes com DV. Os outros cinco professores
(62,5%) declararam ndo ter vivido essa experiéncia e ainda dois docentes (25%)
admitiram ndo saber como fariam para atender as especificidades desse
estudante nas aulas de Ciéncias. Todavia, nenhum dos docentes esclareceu quais
os procedimentos necessarios para a aprendizagem de uma pessoa com DV.

Diante dessa realidade, concordamos com Sant’Ana (2005, p. 228) quando
relata a importdncia de instrumentalizar os professores para as especificidades
dos estudantes, considerando as universidades e os centro formadores, pois “[...]
A formacdo deficitaria traz sérias consequéncias a efetivacdo do principio
inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que poderiam ser
evitados”.

Camargo (2012), ao discutir os saberes necessarios de professores de fisica
para inclusdo de estudantes com DV, destaca que é importante que o professor
conheca sobre a deficiéncia visual do estudante; se este ja nasceu cego ou
perdeu a visdo no decorrer da vida; se ele consegue vincular os conceitos
cientificos através de representacdes que ndo dependem estritamente da visdo;
se sabe trabalhar com a linguagem matemadtica e quais atividades comuns aos
videntes ele consegue realizar.

Quando falamos de uma pratica pedagodgica inclusiva ndo podemos
esquecer que o planejamento dessa pratica pode demandar uma articulacdo
entre recursos e objetivos individualizados e objetivos e proposta curricular
coletivos, assim concordamos que a inclusdo ndo é uma tarefa facil. Bastos e
Cenci (2019, p. 163) consideram que ela pode se tornar mais leve, pois a
“organizacdo de um planejamento com caracteristicas de acessibilidade e de um
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design universal pode garantir que alunos com e sem deficiéncia se beneficiem
do processo de aprendizagem”. Mantoan (2011) acrescenta que:

De fato, a formagdo que estd sendo oferecida aos professores ndo atende
aos reclamos do ensino inclusivo, que gira em torno de outro eixo. Ela se
desenvolve a partir de conhecimentos previamente selecionados e
transmitidos aos professores como manuais para bem atender as
necessidades e aos interesses de todos os seus alunos, o foco se reduz a
aprendizagem — o que fazer para que os seus alunos aprendam? Os
problemas de ensino, o que deve e pode ser mudado para que os alunos
tenham oportunidades diferentes de aprender, ficam para tras. (MANTOAN,
2011, p. 13)

Bastos e Cenci (2019) enfatizam que é corriqueiro que o professor se
preocupe mais com a deficiéncia e esqueca-se de conhecer o sujeito em si, o que
nao significa ignorar a deficiéncia que o estudante possui, mas buscar conhecer
as condi¢Oes de aprendizagem do estudante, como ele interage, quais estratégias
utiliza, e assim, tirar o foco da visdo de déficit e focar nas inuUmeras possibilidades
que o aprendiz possui. Nesse sentido, também é importante buscar informacoes
sobre a vida escolar anterior e sobre a relacdo com a familia para conhecer a
histdria do desenvolvimento do estudante. As autoras acrescentam que:

Para conhecer o aluno deve-se, principalmente, conversar com ele, ouvi-lo.
Pode parecer uma orientagdo obvia, mas nem sempre ela é obedecida. A
histéria do tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia e a histéria da
Educagdo Especial mostram que é recente a atribuigdo de um lugar de fala a
pessoa com deficiéncia. Assim, se houver duvidas sobre uma estratégia — se
quiser saber se é boa ou ndo, ou quiser saber como ajusta-la, ou mesmo
propor abandonar e fazer diferente —, pergunte ao aluno como seria melhor
para ele, experimente com ele, preste atengdo no que ele fala, nas suas
reacdes (BASTOS; CENCI, 2019, p. 159).

E importante que as escolas atuais se concentrem na dissolu¢cdo dos
problemas do dia a dia e isso exige uma grande mudanca na formacao inicial e
continuada dos professores, pois a inclusdo nos desafia diariamente a mudar
nossas concepcdes e nossas praticas em favor da aprendizagem de todos
(MANTOAN, 2011).Sobre este assunto Pompeu e Cintra (2020) assinalam que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada de
Professores de 2019 evidenciam a necessidade de uma maior articulagdo entre
teoria e pratica nos cursos de Graduagdo, com ampliacdo do curriculo, buscando
favorecer o estudo da educacdo para a diversidade.

Silva (2014) considera que a formagdo de conceitos é uma condicdo
essencial para o desenvolvimento das pessoas. E preciso entender que cegos e
videntes possuem diferengcas em seus processos cognitivos, consequéncia da
condicdo peculiar que os cegos tém das coisas ao seu redor. Neste sentido Nunes
e Lamonaco (2008, p. 120) alegam que “[...] A cegueira impde limites, é certo. Ela
exige adaptacbes, mas se as informagdes ndao chegam ao cego pela visdao, é
justamente pelos outros sentidos que ele tem infinitas possibilidades de
conhecer o mundo em que vive.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A pesquisa realizada nos possibilitou uma reflexdo diferenciada sobre a
temadtica, tendo em vista as especificidades da disciplina de Ciéncias, que
englobam muitos elementos visuais para sua aprendizagem. De acordo com as
entrevistas realizadas com uma amostragem de professores que lecionam esta
disciplina em escolas da rede municipal de S3do Luis foi possivel identificar que
estes conhecem muito pouco sobre as especificidades que um estudante com
deficiéncia visual possui, demonstrando necessidades formativas docentes desde
a graduacgao.

Concordamos com Nunes e LamoOnaco (2008) quando consideram que é
direito do estudante com deficiéncia visual estar regularmente matriculado no
Ensino Regular e de receber o apoio necessario para atender suas especificidades
e também de recursos adaptados adequados com o objetivo de garantir ao
estudante cego o acesso as mesmas informagdes que os outros estudantes
recebem. Neste ponto, a nossa pesquisa demonstra que os professores também
aceitam e concordam com a inclusdo, a percebendo como um direito de todos, e
como um caminho para a efetivacdo de uma sociedade mais igualitaria.

No tocante ao ensino de Ciéncias, Mol e Silva (2019), assinalam que o ensino
de Ciéncias da Natureza tem sido um desafio para professores regentes de
classes comuns quanto ao processo de inclusao. Nossa pesquisa concorda com a
opinido dos autores e vislumbra que a questao da formacao de professores para
atuar em Ensino de Ciéncias numa sala de aula inclusiva é uma questdo central e
ainda precisa ser bastante discutida e aprimorada, necessitando que ocorram
mudancas nos cursos de licenciatura e formacgdo de professores.

Salientamos uma afirmacdo de Sant’Ana (2005) quando considera que a
participacdo em cursos eventuais de formacdao continuada ndao bastam para
suprir a demanda de formacdo dos docentes, mas que esta deve acontecer de
forma continua, permanente e integrada as acdes da escola. Sabemos que
embora existam avangos nos cursos de licenciatura em prol da formagdo para a
diversidade, muito ainda precisamos avancar para que na pratica o professor de
fato se sinta preparado para exercer a docéncia com as exigéncias atuais que esta
demanda impde a ele.

Outro fator importante a ser observado é a questao da estrutura fisica, de
recursos humanos e apoio pedagdgico que possam dar suporte ao trabalho do
professor, bem como prover orientacdes sobre como conduzir determinadas
situagBes. Logo, se quisermos que as aulas de Ciéncias tornem-se de fato
inclusivas, essas questGes precisam ser revistas e sanadas e o professor precisa
ter conhecimento de recursos didaticos adaptados as necessidades especificas de
estudantes com deficiéncia visual, pois somente assim poderad contemplar este
publico em suas aulas.

O que percebemos é que propostas educacionais inclusivas tém sido
construidas e discutidas de forma eficiente, entretanto, as escolas brasileiras
ainda necessitam de profundas transformacdes, tanto em relagdo a estrutura
fisica, quanto as atitudes de professores, gestores e demais componentes da
equipe escolar em relacdo ao trabalho escolar inclusivo, que possam dar suporte
ao trabalho docente. Logo, a formacdo docente tem papel fundamental para o
trabalho pedagodgico adequado, que deve se pautar no respeito a diversidade e

no entendimento do papel de igualdade e diferenca em contextos educacionais
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inclusivo, mas, para isso também é necessario que o espac¢o escolar modifique
sua estrutura e que docentes reflitam a concepcdo de deficiéncia como uma
condigdo limitante e possam estar abertos a utilizagcdo de novas praticas em sala
de aula, que possam contemplar a todos indistintamente.
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The inclusion of visually impaired students:
science teachers conceptions about a real
context

ABSTRACT

When we report to Science teaching, we show that it is a subject that uses a lot of visual
resources. Thus, we consider that Regular Education classrooms, specifically Science
classes, can favor the development of visually impaired students, recognizing that the
subject is quite relevant for the formation of future citizens. In this way, this paper
presents an excerpt of the results of a research developed in the master's, which aimed to
know what Science teachers think and what they know about inclusion and the
aforementioned disability. Our approach used qualitative research with an exploratory
character. As for the procedures, we used the case study and the data collection
instruments were based on the interview and questionnaire techniques in the form of
Google Forms. The research subjects were a group of Science teachers from schools
belonging to a Municipal Department of Education. The analysis of the data obtained
allowed us to suggest that teachers have little knowledge about the specifics of a visually
impaired student. In addition, we emphasize that these collaborators declared that they
did not think they were qualified to meet the demand of visually impaired students — VI,
just as they revealed that, although we have a consistent policy on the rights of people
with disabilities, unfortunately, in practice, it still hasn't materialized, emphasizing the
need to further discuss the theme and that we still have a long way to go so that inclusion
actually takes place in school spaces.

KEYWORDS: Science teaching. Visual impairment. Inclusion.
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NOTAS

1. Cédigo internacional de doencas e problemas relacionados a satde — CID 10 —
é publicado pela Organizacdao Mundial de Saude e visa padronizar a codificacdo
de doengas

2. Denominagao de pessoas que nao possuem DV

3. Sassaki (2005) explica que existem duas formas de se escrever a palavra braile
no Brasil. Uma delas faz referéncia ao sobrenome de Louis Braille ou indicar
nome préprio como no caso de “Sistema Braille” referindo-se ao nome do
método. A palavra também pode ser escrita com apenas um “L” com a fun¢do de
um substantivo antecedido da preposicao em. Ex: escrita em braile ou quando
tiver a funcdo de um adjetivo formando um conjunto, ex: reldgio braile.

4. S3o programas com voz sintetizada, reproduzida por meio de autofalantes,
para transmitir oralmente o contetdo projetado na tela do computador” (SA,
2012, p. 230).
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