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RESUMO

Neste texto analisamos o envolvimento e as contribui¢des para a formagao inicial docente,
de alunos de uma Universidade Publica, que desenvolveram projetos relativos ao tema
Inclusdo. O trabalho faz parte dos resultados de uma pesquisa de Doutorado, e a produgéo
dos dados desenvolveu-se no contexto de duas disciplinas, em momentos diferentes e
subsequentes, do curso de Licenciatura em Matematica. Nessas disciplinas, os alunos,
divididos em grupos, estudaram, elaboraram e desenvolveram projetos. Os dados foram
constituidos pelo didrio de campo da pesquisadora e por manifesta¢des dos licenciandos,
tanto em grupo quanto individuais e para direcionar a analise teve-se por base a
modalidade de pesquisa qualitativa denominada Anadlise de Contelddo. O estudo
possibilitou que os licenciandos tivessem autonomia na constru¢do do seu préprio
conhecimento, gerando uma postura reflexiva e investigativa ao participarem ativamente
das atividades que foram desenvolvidas. O trabalho desenvolvido promoveu uma
aprendizagem sobre o tema inclusdo e também a compreensdo de aspectos relacionados
ao ensino e a aprendizagem da Matematica para alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, desenvolvendo uma atitude critica em relagdo a diversidade.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores de Matematica. Projetos. Diversidade.
Licenciatura. Analise de Conteudo.
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INTRODUCAO

A Educacdo Matematica dispde-se de um campo de investigacdo e de acdo
que se dedica ao estudo do ensino e da aprendizagem de Matematica, refletindo
com criticidade, dentre diversos fatores, sobre politicas publicas voltadas a
Educacdo (BICUDO, 1999). Dessa forma, o processo em que se configura o ensino
e a aprendizagem da Matematica abrange praticas, conceitos, abordagens e
tendéncias que geram significancia ao mundo a partir da Educacdo (BICUDO;
GARNICA, 2002). Neste incluem as preocupacées com a formacdo dos
professores e com a perspectiva de se trabalhar com a diversidade.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacdo inicial e
continuada de professores, a discussdo sobre inclusdo e diversidade ressalta a
relevancia de disciplinas curriculares que abordem a Educac¢do Inclusiva e o
respeito a diversidade, suas especificidades e avangos no relacionado a novas
praticas educacionais inclusivas (BRASIL, 2019). Sendo assim, buscamos abordar o
tema formacdo de professores de Matemadtica na perspectiva da Educagdo
Inclusiva e fazemos isso a partir da analise do envolvimento de licenciandos em
Matematica, de uma Universidade Publica, ao desenvolverem projetos relativos
ao tema Inclusdao e da compreensdao das contribuicdes para formacgao inicial
desses alunos ao participarem do trabalho.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa vem do fato de que, apesar do
sucesso de a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular depender,
entre muitos outros fatores, dos professores, esse tema tem ficado ausente dos
cursos de formacao inicial ou continuada.

O texto se inicia com uma secdo sobre Educacdo Inclusiva e formacdo de
professores, com indicacdo da legislacdo que trata da necessidade de estudar o
assunto em cursos de Licenciatura. Numa prdoxima secao estdo os detalhes da
producdo de dados que ocorreram no ambito de duas disciplinas do curso de
Licenciatura. Para finalizar, discutimos sobre a contribui¢do para a formagao do
licenciando participante da pesquisa, no que diz respeito a educacdo matemadtica
e ainclusdo.

EDUCAGCAO INCLUSIVA E FORMAGAO DE PROFESSORES

Para a compreensdo sobre educagao de pessoas com deficiéncia, apoiamo-
nos a Rodrigues e Maranhe (2008) que afirmam que o contexto educacional
social atual que é oferecido aqueles que apresentam alguma deficiéncia é fruto
de um processo histdrico-social que remonta a idade Antiga. Na antiguidade,
visando um equilibrio demografico, era legitimado o abandono e a eliminagdo de
criangas com deficiéncia mental, fisica ou sensorial por serem consideradas
subumanas. Ja na idade média essa pratica foi sendo modificada com a difusdo
do cristianismo, contudo, apesar de ndo irem contra os designios de Deus, ndo
era correspondido a igualdade civil e de direitos a pessoas com deficiéncia. Foi
apods as guerras mundiais que esse panorama comegou a ser modificado, pois foi
preciso olhar para as pessoas mutiladas e as pessoas com deficiéncias passaram a
ter deveres e direitos na sociedade (RODRIGUES; MARANHE, 2008).
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A expansdo da Educacdo Especial ocorreu em proporcdes maiores foi no
século XX. Com efeito, foi elaborada em 1948 a Declaracdo Universal dos Direitos
do Homem, a primeira diretriz politica a evidenciar a pessoa com deficiéncia
como sujeito social. E em 1990 ocorreu uma conferéncia com representantes de
diversos paises, que deu origem a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos. Nela é ressaltado que o direito a educagao é de todos, e os paises sdo
chamados a desenvolver acdes que possam viabilizar uma melhoria significativa
na Educacgdo Basica.

O principio de Educagdo para todos tem servido de base, por meio da
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, para implantacdes e
reformulacdes de politicas educacionais democraticas e mais justas para as
pessoas excluidas. Apresenta-se como um suporte inquestionavel nas discussoes
e elaboragdes de diretrizes e metas para a educagao das pessoas com deficiéncias
(RODRIGUES, 2005).

Alguns anos depois, em 1994 ocorreu a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, para promover a
Educacdo para Todos com objetivo de identificar as necessidades e preparar as
escolas para receber todos os alunos, especialmente os que alguma necessidade
educacional especial, efetivando a estrutura da Educacdo para todos. Em
decorréncia desse encontro foi elaborada a Declaracdo de Salamanca, com
orientacdes para o ensino no sistema comum de educag¢do (RODRIGUES, 2005).

A Declaracdo de Salamanca representa inicio das acbes em direcdo a
Educacado Inclusiva ao afirmar que todas as pessoas tém direito a educacao,
independentemente de suas necessidades e habilidades, inclusive os excluidos do
sistema de ensino por possuirem alguma Necessidade Educacional Especial (NEE),
termo utilizado para identificar estudantes com algum tipo de deficiéncia e
dificuldade de aprendizagem.

O resgate histérico serve de fundamento, justificando e qualificando o
conhecimento produzido sobre pessoas com deficiéncia e a Educagdo Especial.
Com efeito, os documentos supracitados culminaram para o paradigma da
Educacdo Inclusiva, pautada no principio de Educacdo para Todos, o qual indica
gue todas as criancas devem estudar juntas, independentemente de suas
dificuldades ou diferengas (BUENO, 2001).

No Brasil, a primeira iniciativa do governo federal em direcdo a inclusdo de
pessoas com deficiéncia foi em 1957, com a Campanha para Educac¢do do Surdo
Brasileiro, por meio de um Decreto Federal e com o passar dos anos foram
surgindo novas iniciativas governamentais (MAZZOTTA, 2005).

A Constituicdo Federal de 1988, criada a Lei n. 9.394/1996, trouxe a atual
LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) onde entende-se por
Educacdo Especial a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para alunos com deficiéncia,
havendo, quando necessario, servico de apoio especializado. O governo brasileiro
em 2001 publicou as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educa¢ao
Basica (BRASIL, 2001), prevendo que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas estabelecer uma organizagdo para o
atendimento aos alunos com deficiéncia, sendo esse atendimento realizado em
classes comuns de ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
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Educacdo Basica, podendo criar extraordinariamente, classes especiais (BRASIL,
2001).

Compreendemos que incluir alunos com Necessidade Educacionais Especiais
nas escolas implica demandas e destacamos o professore como um dos principais
elementos importantes para que ocorra uma inclusdo com qualidade. Nessa
direcdo, as politicas publicas nacionais evidenciam recomendag¢des relevantes
sobre esse processo de inclusdo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bdsica (BRASIL,
2013) encontramos as competéncias exigidas para a Formag¢do de professores,
vao além da formacgdo especifica, envolvendo questGes sociais, econémicas,
culturais, o conhecimento sobre a propria docéncia e o desenvolvimento
humano. A formacdo deve contemplar o conhecimento a partir da experiéncia;
conteldos da area de conhecimento especifico, politico, econémico da educacgao,
conhecimento social e cultura; cultura geral e profissional; conhecimentos sobre
comunidades indigenas e as especificidades de alunos com deficiéncia.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada de
professores (BRASIL, 2019), encontramos que a formacdo de docentes da
Educacdo Basica visa a constituicio de conhecimentos, competéncias,
habilidades, respeito e valorizacao a diversidade, entre outros. Na discussao
sobre inclusdo e diversidade traz a relevancia de disciplinas curriculares que
tratem de modo abrangente o respeito a diversidade e a Educacdo Inclusiva, suas
especificidades e avancos no que diz respeito a novas praticas educacionais

inclusivas.

Nesse sentido, ainda que existam acdes afirmativas de formacdo de
professores para a Educacdo Inclusiva, destacamos a necessidade de que essas
acoes sejam debatidas, proporcionando uma formacdo inicial docente ampla e
dindmica, considerando as necessidades da nossa sociedade.

Na grande maioria, os professores, ndo foram preparados para receber
alunos com deficiéncia em suas salas de aula e esse despreparo impede o
professor de desenvolver prdticas pedagdgicas que auxilie a aprendizagem de
alunos com deficiéncia. Compreendemos que a formacao inicial € um momento
privilegiado para produzir conhecimentos que possam auxiliar em situagGes
complexas de ensinar e aprender para a diversidade, desenvolvendo uma atitude
critica em relagdo a Educacao Especial.

Segundo Reali e Mizukami (2004), realizar experiéncias de ensino em
contextos variados permite ao futuro professor vivenciar situagdes profissionais
gue possibilitam a ampliagdo da visdo favorece o sentimento de capacidade de
ensinar em condi¢des percebidas usualmente como adversas e estimula a
capacidade critica em relacdo ao trabalho. Parizzi e Reali (2010) destacam que a
importancia de ser enfatizado, na formacdo do professor, a construgdo de valores
e atitudes no que diz respeito a diversidade presente nos alunos e suas formas de
aprendizagem. A aproximacao a diferentes grupos de alunos pode proporcionar
experiéncias de ensino aos futuros professores, que favorece o confronto
reflexivo entre a pratica e a teoria.

Para Zeichner (2010) experiéncias de campo, cuidadosamente coordenadas e
supervisionadas, auxiliam os futuros professores a atuar de forma bem-sucedida
em praticas de ensino complexas. E importante oferecer experiéncias que
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coloquem os futuros professores diante de situacdes de ensinar e aprender para
a diversidade, de maneira a estimular uma atitude mais positiva diante das
diferencas. Ndo obstante, Pompeu e Cintra (2020) que mesmo que haja
orientagdes de formacao de professores para a Educacgdo Inclusiva, é necessario o
continuo debate sobre as praticas, de forma a proporcionar uma formacao inicial
mais ampla e dinamica, considerando as necessidades da nossa sociedade.

Para o desenvolvimento do estudo que fizemos com os alunos da
Licenciatura, pautamo-nos na concepc¢do de “conhecimento da pratica” de
Cochran-Smith e Lytle (1999), que é entendido por nés como um conhecimento
gue leva em conta tanto a teoria produzida pelos pesquisadores quanto a pratica
desenvolvida pelo professor na escola. O conhecimento que os professores
precisam para ensinar é gerado a partir de uma investigacdo da sua propria
pratica, utilizando-se de teorias produzidas por outros.

De maneira geral, a relacdo entre teoria e pratica, que culmina na
perspectiva do “conhecimento da pratica”, evidencia-se quando se adota uma
postura investigativa, com o objetivo de problematizar os papéis que os
participantes desempenham e as iniciativas para sua aprendizagem. Nessa
concepcdo, ha a necessidade de criar oportunidades para que professores e
futuros professores explorem e questionem ideologias, praticas e interpretacdes,
e assim aprenderdo a desafiar suposicoes, identificar problemas e encaminhar
solucgdes, assumir papéis de lideranca, entre outros.

A seguir, apresentamos a proposta que foi desenvolvida com alunos de um
curso de Licenciatura, tendo como foco a Educacgao Inclusiva.

O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E A METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no ambito de duas disciplinas de um curso de
Licenciatura em Matematica, em uma universidade publica. No projeto
pedagdgico desse curso, essas duas disciplinas devem ser desenvolvidas por meio
de projetos, onde os alunos, divididos em grupos, estudam, elaboram e
desenvolvem projetos relacionados a realidade do mundo em que vivem,
buscando informagdes em diferentes contextos.

Os resultados que apresentamos neste texto advém de uma investigacao
gue foi desenvolvida com base na modalidade de pesquisa qualitativa que de
acordo com Lidke e André (1986), o principal instrumento é o pesquisador e a
fonte direta de dados é o ambiente natural. Os dados sdo coletados através do
contato direto, e preocupa-se mais com o processo do que com o resultado final.
Consideramos o ambiente de sala de aula promovido durante as disciplinas como
0 nosso campo de investigacdo, como um ambiente natural da formacgao inicial
dos alunos de Matematica.

As disciplinas, que chamamos aqui de Desenvolvimento de Projeto 1 (DP1) e
Desenvolvimento de Projeto 2 (DP2), constam do rol das disciplinas obrigatdrias
no primeiro ano do curso, com 30 horas-aula cada. De maneira geral, os objetivos
das disciplinas sdo: oferecer uma formagdo académica e cientifica; favorecer o
protagonismo dos alunos e dos grupos; propiciar a cooperagao entre professores
e alunos; oportunizar a interacdo; compartilhar ideias e opinides entre os
envolvidos nos projetos; e aproximar a universidade da comunidade. Em DP1, os
alunos devem se organizar em grupos para estudar e elaborar projetos
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interdisciplinares focados nas praticas de ensino das escolas da Educa¢do Basica.
No semestre seguinte, na DP2, os grupos devem executar os projetos, elaborados
na DP1, e produzir um relatério final.

As 30 horas de cada disciplina foram desenvolvidas ao longo de 15 semanas,
sendo duas horas-aula presenciais semanais. O planejamento da DP1 envolveu
leitura de textos sobre elaboragdo de projetos e tendéncias em Educacgdo
Matemadtica, e planejamento e escrita dos projetos de investigacdo. O
planejamento da DP2 abrangeu leitura de textos sobre execu¢do de projetos e de
temas especificos de cada projeto de investigagdo que tinham sido delineados em
DP1, revisdo dos planejamentos dos projetos de investigacao, execugao das acbes
planejadas e escrita do relatério final.

Durante as aulas, os grupos eram orientados conforme iam surgindo as
necessidades, seguindo o planejamento das disciplinas. Para melhor
direcionamento da orienta¢do, alguns acordos foram estabelecidos entre os
alunos e a professora. Como os encontros eram semanais, fora da aula os alunos
estudavam e produziam um texto que deveria ser enviado, via correio eletrdnico,
para a professora, com antecedéncia minima de 12 horas, para que ela pudesse
se preparar para a orientagdo que ocorreria em aula. O cumprimento do acordo
possibilitou que, durante as aulas, a conversa com cada grupo fosse direcionada
para o que havia sido observado nos textos. Essa dinamica auxiliou a producao e
o direcionamento das atividades.

Para auxiliar na escolha do tema, a professora, tendo em maos alguns textos
sobre tendéncias em Educacdo Matematica, solicitou que os 19 alunos se
dividissem em quatro grupos.

Apds a dinamica de apresentar e discutir os textos, os alunos, levando em
conta seus interesses, se remanejaram e definiram as escolhas. Os grupos se
interessaram em trabalhar assuntos diversos, tendo como tema principal a
Educacdo Matematica Inclusiva. Dos 19 alunos, 10 concluiram o segundo
semestre e também o projeto. Essa evasdo tornou alguns grupos esvaziados,
porém nenhum deles se desfez. Ao final, foram concluidos quatro projetos de
investigacdo, os quais apresentamos a seguir.

O Projeto 1, intitulado “As Tecnologias no Aprendizado da Matematica para
Alunos com Deficiéncia Auditiva ou Visual”, foi desenvolvido por trés alunos e
teve como objetivo investigar as tecnologias existentes nas salas de recursos
multifuncionais de escolas publicas, a qualificacdo e a formac¢do dos profissionais
gue atendem os alunos com deficiéncia na cidade. No projeto escreveram sobre
o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo como suporte no ensino e
na aprendizagem da Matematica para alunos com deficiéncia, fizeram uma breve
revisdo bibliogréfica sobre o assunto abordado, justificaram a escolha do tema,
descreveram sobre a metodologia utilizada e apresentaram um cronograma para
direcionar o tempo para a execugdo do projeto.

No relatério final trouxeram discussdes acerca das tecnologias existentes
para auxiliar na inclusdo de alunos com deficiéncia, em especial os deficientes
visuais e/ou auditivos. Os participantes também apresentam os detalhes dos
passos que foram percorridos para a execucdo do projeto, a saber: investigacdo
de quantas e quais eram as escolas da cidade que atendiam alunos com
deficiéncia; elaboracdo do roteiro das entrevistas, o qual sofreu algumas
alteracdes durante discussGes do grupo com a professora pesquisadora. Além
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disso, foram as escolas que atendem alunos com deficiéncia, apresentaram o
projeto investigativo e solicitaram a participacdo de professores responsaveis
pelas salas de recursos multifuncionais; realizaram as entrevistas e as
transcreveram.

Para analisarem os dados, apresentaram os professores que foram
entrevistados e indicaram pontos comuns, divergentes e curiosos das entrevistas,
tais como: sua formacdo e qualificacdo, seus conhecimentos obtidos na pratica,
os tipos de deficiéncias a que eles atendem, horario e condi¢des de atendimentos
prestados, participacdo dos pais e do governo, principais dificuldades
encontradas por eles e seus alunos, e as tecnologias utilizadas e conhecidas no
ensino da Matematica para aluno cego e/ou surdo. Como curiosidade,
ressaltaram o fato de dois dos professores entrevistados serem deficientes
visuais, um cego e outro com baixa visao.

O Projeto 2, desenvolvido por trés alunos, “Livros Didaticos de Matematica
para Alunos com Deficiéncia Visual: um Estudo de Caso”, teve como objetivo
investigar o processo de transcri¢cdo dos livros didaticos de Matematica para o
Braille e analisar os limites e as potencialidades desse material, de acordo com os
professores e alunos deficientes visuais que o utilizavam. No projeto escreveram
sobre inclusdo, pautada principalmente na Declaragao Universal dos Direitos
Humanos e na Declaracdo de Salamanca, apresentaram a justificativa pela
escolha do tema, uma breve revisdo bibliografica e a metodologia, que
direcionava para a aplicacdo questionarios aos servidores do Centro de Apoio
Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) da cidade, que trabalham na
transcricao de livros didaticos, e instrucdes para entrevistar alunos que utilizam
esses livros e para professores de Matematica das escolas publicas da cidade que
atendem alunos com deficiéncia visual. Por fim apresentaram um cronograma
para direcionar o tempo para a execuc¢ao do projeto.

No relatdrio final, explicitaram os caminhos percorridos para a realiza¢do da
pesquisa. Explicaram que foram aplicados questiondrios e realizadas as
entrevistas estruturadas e previstas no projeto. Argumentaram que o processo
de transcricdo dos livros é lento e acarreta atrasos em relacdo a entrega ao aluno
deficiente visual; além disso, de acordo com os alunos, os livros didaticos
transcritos sdo grandes, de dificil manuseio e fica invidvel a sua utilizacdo em sala
de aula, porque sua leitura é lenta. De acordo com os professores, os livros em
Braille sdo instrumentos importantes para o desenvolvimento educacional dos
alunos deficientes visuais. Contudo, a logistica da producdo e distribuicdo desses
livros transcritos para o Braille esbarra em muitos entraves, como, por exemplo:
a desorganizacdo de algumas escolas, a lentidao do processo, o desinteresse dos
gestores.

O Projeto 3, desenvolvido por trés alunos, “Ensino Matematico Inclusivo
através de Atividades de Raciocinio Légico”, teve como objetivo identificar as
dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos que cursam o ensino médio em
uma escola regular. No projeto encontramos uma introdugdo a respeito do tema
inclusdo, pessoas com surdez e o uso da Libras como a lingua materna dos surdos
no Brasil. Encontramos também a justificativa da escolha do tema, em especial,
com alunos surdos, uma breve revisao bibliografica de pesquisas relacionadas ao
tema de investigacdo e a metodologia que direcionava o trabalho para: procurar
quais sao as escolas publicas da cidade que atendem alunos com surdez; visitar as
escolas; escolher a escola onde serdo aplicadas as atividades e solicitar a
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autorizacdo ao diretor e ao professor de Matematica, responsavel pela turma,
para aplicar as atividades; elaborar atividades de raciocinio ldgico; aplicar essas
atividades; fazer notas de campo durante a aplicacdo das atividades; analisar os
dados obtidos e escrever o texto do relatdrio final, com os resultados do projeto
executado. Tudo isso, devendo seguir o cronograma previsto no projeto.

No relatério final trazem discussdes sobre o tema inclusdo de alunos surdos.
Indicam os aspectos metodoldgicos, comentando sobre as acdes que foram
desenvolvidas para a execucdo do projeto, pautadas no que estava pré-
estabelecido. Explicam que elaboraram e aplicaram dez atividades fechadas e
abertas, de raciocinio légico, sendo que em algumas delas foram mais explorados
0s recursos visuais com imagens. Durante a aplicagdo, estavam presentes o
professor de Matematica responsavel pela turma, uma tradutora e intérprete de
Libras, dezesseis alunos ouvintes, sete alunos surdos e os participantes do
projeto. No més seguinte, retornaram a escola e fizeram as corre¢bes das
atividades por eles propostas, momento em que foi ressaltado pelo grupo como
uma grande oportunidade para perguntar e identificar os exercicios que geraram
mais duvidas entre os alunos, fossem ouvintes ou surdos.

Ressaltaram que a falta de fluéncia em Libras dos integrantes do grupo e do
professor de Matematica responsavel pela turma acentuou a dificuldade na
comunicacdo e, por isso, acreditam que para auxiliar alunos com surdez na
aprendizagem da Matemadtica é necessario que o professor tenha, além do
conhecimento matematico, um pouco de conhecimento de Libras. Destacaram
também a importancia da presenca da tradutora e intérprete de Libras no
momento da aplicacdo das atividades de Matemadtica.

Projeto 4, desenvolvido por um aluno, “A Elaboracdo e Aplicacdo de
Materiais Geométricos no Aprendizado da Matemadtica para Alunos com
Deficiéncia Visual”, teve como objetivo elaborar materiais geométricos, por meio
de dobraduras, para auxiliar alunos com deficiéncia visual no estudo de
Matemadtica e analisar as potencialidades e as dificuldades na aprendizagem dos
alunos envolvidos no projeto.

O projeto traz discussGes acerca da inclusdo e deficiéncia visual, a
justificativa do grupo pela escolha do tema, uma breve revisao bibliografica sobre
o tema abordado no projeto, os procedimentos metodoldgicos e um cronograma.
Os procedimentos metodoldgicos indicavam as estratégias a serem executadas
para a realizagdo do projeto, tais como: procurar escolas publicas que atendam
alunos com deficiéncia; definir em qual escola trabalhar as atividades; elaborar as
atividades e o material a ser utilizado; aplicar as atividades; analisar os dados
coletados; escrever o relatdrio final; apresentar os resultados.

O relatério final, traz uma introdugdo sobre inclusdo e deficiéncia visual. Na
metodologia traz detalhes dos procedimentos metodoldgicos executados.
Destaca que, em uma sala de recursos de uma escola publica da cidade,
aplicaram as atividades com um aluno com deficiéncia visual, com o auxilio da
professora responsavel pela sala, que também era deficiente visual, com baixa
visao.

Utilizando dobraduras, para tatear e possibilitar que o aluno “montasse” os
solidos, trabalhou as dreas de superficie e o volume de sdlidos geométricos.
Diante da experiéncia, percebeu que era preciso desenhar os modelos dos sélidos
com medidas corretas e simétricas para que cada um fosse encaixado
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corretamente; era preciso também ter um bom conhecimento de Geometria;
aproveitar os conhecimentos prévios do aluno sobre o assunto e ter disposicao,
paciéncia ao ler para o aluno com deficiéncia visual e resolver os exercicios um de
cada vez, lentamente.

Feita essa apresentacdo, trazemos na prdoxima secdo uma analise das
compreensdes que foram produzidas sobre o processo de formagdo de
professores de Matematica na perspectiva inclusiva, ao participarem das
disciplinas DP1 e DP2. Para isso, analisamos manifesta¢des individuais e dos
grupos, retiradas dos seguintes registros: quatro questiondrios com perguntas
abertas para serem respondidas individualmente, com a intengdo de conhecer os
participantes da pesquisa; investigar os motivos de interesse pelo tema do
projeto; investigar aspectos relacionados a elaboracdo do projeto; investigar
aspectos relacionados a execugdo e escrita do relatdrio final; portfélios onde
foram registradas reflexdes, sensacdes, percepcdes, anseios e experiéncias sobre
o trabalho; producdo final da disciplina do primeiro semestre, que foi a
elaboracdo do projeto de investigacdo; producao final da disciplina do segundo
semestre, que foi o relatdrio final do projeto de investigacdo. Houve também o
didrio de campo da professora, em que foram registradas informacdes tanto da
participa¢ao individual, quanto da dos grupos.

Os questiondrios foram aplicados em momentos diferentes, com o objetivo
de perceber aspectos relevantes sobre a formacdo inicial dos participantes
durante a investigacdo. Assim, aplicamos questionario no inicio da disciplina DP1
(conhecendo os participantes); no inicio da elaboracdo dos projetos (questdes
iniciais); no final da disciplina DP1 e no final da disciplina DP2.

A andlise se concentrou na compreensao do envolvimento dos alunos
participantes ao elaborarem e executarem os projetos e foi feita com base na
metodologia de Analise de Conteudo, descrita por Bardin (1997), como sendo
técnicas de andlise das comunicagbes em busca de obter, por meio de
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido de mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des
de producdo/recepcdo dessas mensagens.

Sendo assim, percorremos as diferentes fases da Analise de Conteudo: a pré-
anadlise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

Na pré-andlise, organizamos os dados, com o objetivo de constituicdo dos
documentos a serem submetidos aos procedimentos analiticos, o corpus da
pesquisa. Fizemos a “leitura flutuante”, em busca dos primeiros contatos com os
documentos, e assim criamos impressdes e orienta¢des. Em seguida, realizamos a
codificacdo dos dados, que corresponde a uma transformacdo que, por meio de
recortes, agregacao e enumeragao, permite a representacdao da expressao, do
conteldo.

Na fase “exploracdo do material”, o corpus estabelecido foi estudado
profundamente e os resultados analisados, para serem significativos e validos.
Para isso, definimos que a unidade de registro adotada nesta pesquisa é o tema.
A unidade de registro visa a categorizacdo e a contagem frequencial (BARDIN,
1997), e podem ser citados diferentes tipos de unidades de registros, como:
palavra, documentos, tema, personagem, entre outros. Adotamos o tema por se
tratar de uma afirmacdo acerca de uma frase, um assunto, no qual podemos
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encontrar um vasto conjunto de formulagbes singulares. Para encontrar os
temas, organizamos as ideias das respostas aos questiondrios e separamos
elementos semelhantes e discrepantes; a partir dos temas e da analise de
recorréncias, encontramos as categorias de analise que emergiram do contetdo
das respostas aos questionarios individuais dos alunos. Neste artigo,
apresentamos as discussdes acerca da categoria que traz as contribui¢Ges para a
formacao inicial dos alunos que participaram do trabalho.

CONTRIBUIGOES PARA A FORMAGAO INICIAL DOS ALUNOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Destacamos que por meio dos projetos, foram desenvolvidas praticas e
atividades inclusivas junto as escolas que atendem alunos com deficiéncia.
Podemos afirmar que o estudo desenvolvido com os licenciandos vai ao encontro
do que é recomendado nas Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na
Educacdo Basica, no que diz respeito as Universidades desenvolverem estudos e
pesquisas no ambito da educacdo da Educacdo Inclusiva. Nessa diregdo,
compreendemos que essas ac¢des geraram novos conhecimentos que
influenciaram na formacdo inicial dos participantes e é sobre esses novos
conhecimentos que discutimos a seguir.

Sobre a leitura inicial de textos sobre educacdo matematica na perspectiva
inclusiva, destacamos a importancia de os alunos participantes conhecerem as
leis que regem os direitos das pessoas com deficiéncia, em especial no que diz
respeito a Educacdo para Todos e a inclusdo, pois “[...] chamou muito minha
atencdo é saber que o Brasil propde em sua Constituicdo que toda pessoa tem
igual direito ao livre acesso a escola, sendo ela deficiente ou ndo” (Alessandra).
Assim, perceberam que quando forem professores, poderiam ter alunos com
Necessidades Educacionais Especiais, e a partir do trabalho desenvolvido
argumentam que possivelmente teriam menos dificuldade em trabalhar com a
diversidade.

O interesse em estudar sobre o tema inclusdo na formagdo inicial se
manifestou principalmente apds a leitura, discussdo e apresentagao dos textos,
momentos que propiciaram aos alunos reflexdes sobre algumas tendéncias em
Educacdo Matemadtica, em especial, sobre o ensino de Matemadtica para pessoas
com deficiéncia. Assim, floresceu a preocupagao de como ensinar Matematica
para alunos com deficiéncia e perceberam a oportunidade de aprender sobre o
assunto durante o projeto. Essa preocupagdo surgiu, conforme podemos
perceber nas manifestagOes seguir: “Enquanto futuros professores, poderemos
trabalhar com alunos com deficiéncia, tais como os deficientes visuais. Portanto,
faz-se imprescindivel para nossa formacao inicial, o contato e atuagdo juntos aos
alunos cegos” (Grupo 1); “Enquanto discentes pretendentes a docéncia, esta
iniciativa podera ter grande impacto em nossa formacgao de futuros professores e
vir a contribuir diretamente com nosso crescimento pessoal e profissional”
(Grupo 4).

Pensando enquanto futuros professores, com alunos com deficiéncia em
suas salas de aula, surgiram interesses e curiosidades, como, por exemplo,
compreender como seria uma aula para alunos deficientes visuais, para surdos,
conhecer algumas tecnologias utilizadas como suporte ao ensino da Matematica
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para pessoas com deficiéncia e investigar sobre os livros didaticos para
deficientes visuais. Com efeito, destacamos a importancia de disciplinas durante
a formacdo inicial docente que possibilite estudar sobre assuntos voltados a
inclusdo, pois “[...] como futuros professores, podemos passar por algumas
dificuldades para ensinar alunos com deficiéncia, mas sabendo mais a fundo
iremos sair melhor do que uma pessoa que ainda nao tenha feito uma disciplina
como essa” (Daniel).

Os alunos perceberam a importancia do professor no processo de inclusdo e
no ensino e aprendizagem da Matemadtica, em especial para alunos com
deficiéncia, como afirma a aluna

[...] observei que os deficientes auditivos sabiam fazer os exercicios
propostos e tinham conhecimento da matéria que estava sendo trabalhada.
E um dos principais causadores dessa dedicagdo é o professor, que em
nenhum momento exclui os alunos deficientes. Notei a importancia do
trabalho do professor para todos e em especial para esses alunos, e isto foi
uma grande licdo que pude aprender. Embora esteja trabalhoso, estou
gostando muito desse projeto, pois cada vez mais conquisto novas
experiéncias (Marta).
Nessa direcdo, Rosa (2013) destaca que o “professor é um agente
fundamental na Educagdo Inclusiva, mas ndo o Unico; precisa ser incentivado,
valorizado e, principalmente, apoiado pela comunidade escolar” (p. 131).

Conhecer professores com algum tipo de deficiéncia e que exercem a
profissdio foi um momento privilegiado e importante na formacdo dos
participantes e que retratamos nas manifesta¢des a seguir:

O principal aspecto foi me deparar com dois professores deficientes visuais,
um 6rgao de sentido, a meu ver, indispensavel para dar aulas. Vé-los vencer
o problema de suas deficiéncias empolgou-me em minha carreira almejada
(Gabriel).

A professora da sala de recurso multifuncional possui deficiéncia visual
parcial, é bem estudiosa, conhece bem o Braille, ¢ uma pesquisadora de
métodos e formas de se ensinar os alunos deficientes visuais totais ou
parciais (Eduardo).

Um momento de grande aprendizado foi que, no dia em que entrevistamos

o professor Freitas, que é deficiente visual, presenciamos uma aula que um
aluno chegou com certa dificuldade para aprender o Braille, notamos que
havia uma barreira grande pelo aluno para a aceitagdo do Braille, mas por
outro lado havia um grande incentivo do professor e assim notamos que foi
surgindo vontade do aluno em se adaptar com a leitura (Grupo 1).

Afirmamos que o trabalho desenvolvido gerou oportunidades aos alunos de
novas experiéncias e conhecimentos para a docéncia. Nessa direcao, Zeichner
(2010) ressalta a importancia de criacdo dessas oportunidades aos futuros
professores e destaca a importancia de serem bem supervisionadas. Assim,
trazemos uma observacdo do Grupo 1, que argumenta: “Esse trabalho nos
evoluiu didaticamente, pois para o grupo foi o primeiro contato com alunos com
deficiéncia e, além disso, ele foi acompanhado por professores ja qualificados e
atuantes” (Grupo 1).

Nas intervengBes nas escolas, quando colocaram em pratica seus
conhecimentos e foram em busca de novos saberes, identificaram que os alunos
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tém dificuldades para resolver problemas matemadticos, sejam alunos com
deficiéncia ou ndo. Perceberam a importancia da presenca de um intérprete de
Libras em sala de aula e, ainda, de o professor de Matematica também saber se
comunicar em Libras:

Achamos que para auxiliar ainda mais na aprendizagem da Matematica para
alunos com deficiéncia auditiva, seria necessario que o professor de
Matematica tivesse, além do conhecimento Matematico, também, um
pouco de conhecimento da Lingua de Sinais. E necessaria, também, a
presenga constante de um intérprete que tenha dominio em Matematica
(Grupo 3).

O professor, a intérprete e as dificuldades que os alunos tém na resolugdo
de problemas matematicos. Esses trés aspectos influenciaram na minha
formacao inicial, pois percebi a importancia que tem o professor de saber a
lingua de sinais, a intérprete, os conteidos matematicos e se os dois tém
esses fatores de certa forma diminui a dificuldade dos alunos (Bianca).

Os licenciandos apresentaram essa visdao ap6s a aplicagdo das atividades.
Perceberam que nem sempre a intérprete de Libras tem o conhecimento
matematico necessario para transmitir a informagdo do que esta sendo falado
pelo professor, e se este tiver nogGes de Libras a comunicagdo serda melhor.

Perceberam que as potencialidades de alunos com deficiéncia devem ser
estimuladas favorecendo a aprendizagem, conforme traz o Grupo 4: “para
ensinar um aluno deficiente visual é preciso ser calmo, aproveitar os
conhecimentos do aluno e aprender com a sensibilidade mais desenvolvida, no
caso de deficiente visual, o tato que estas pessoas tém” (Grupo 4).

A aplicacdo das atividades nas escolas que atendem alunos com deficiéncia
permitiu que realizassem a experiéncia de ensino e aprendizagem da docéncia
em um contexto diferenciado, e, ainda, conforme trazem Reali e Mizukami
(2010), possibilitou a ampliacdo das visGes, favorecendo o sentimento de serem
capazes de ensinar em situacGes adversas. Nessa Otica trazemos a manifestacao
de Marta:

O momento em que fomos a escola aplicar a atividade e depois retornarmos
para corregdo foi, em minha opinido, a melhor parte, pois proporcionou
uma experiéncia impar, primeiro porque nunca havia estado na frente de
uma sala de aula como “professora”, e segundo, a experiéncia de explicar os
exercicios para os alunos com deficiéncia (Marta).

As leituras dos textos que fundamentaram os projetos também se
mostraram importantes na formacgao dos licenciandos, pois foi a partir delas que
comegaram a compreender sobre Educagdo Especial, o processo de inclusdo,
algumas deficiéncias, a importancia do professor, da escola e da familia. Na
pratica, aprofundaram seus conhecimentos sobre esses assuntos. Marta destaca
a importancia da leitura:

[...] A autora trata com uma delicadeza o papel do professor de matematica
na formagdo do aluno deficiente. A influéncia que o professor tem no
aprendizado do aluno, e é claro que aluno tem que ter vontade de aprender,
mas o professor tem um poder enorme em relagdo a dedicagdo que este
aluno vai ter em relagdo a matematica. Os professores devem buscar de
forma sabia superar as dificuldades que ele enfrenta em uma sala de aula,
digo dificuldades na comunicagdo, relagdo professor e aluno, relagdo aluno
deficiente e os demais alunos etc. (Marta).
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O trabalho que foi desenvolvido nas disciplinas de DP1 e DP2 corrobora o
gue Parizzi e Reali (2010) argumentam sobre experiéncias que favorecem o
confronto reflexivo entre a pratica e o contelddo. Assim, Francisco argumenta
sobre “a diferenca da situagdo descrita nos livros sobre o processo de inclusao e
0 que ocorre efetivamente na pratica” (Francisco).

Destacamos que ao trabalharem com alunos com deficiéncia perceberam
gue sdo pessoas como as outras, com suas qualidades, defeitos, dificuldades,
facilidades:

Eu pude perceber que os alunos surdos e os alunos ditos normais tém
dificuldades em interpretar o que o exercicio estd pedindo. Foi uma
experiéncia que vai me ajudar tanto na minha formagdo profissional, quanto
como uma cidadd, pois eu nunca tinha lidado com alguma pessoa que
possuia alguma deficiéncia, eu fiquei bastante motivada com a forga de
vontade que os alunos surdos tém em aprender (Bianca).

Um fato marcante foi conhecer um aluno cego de 15 anos que mudou
minhas concepgbes. Por um preconceito (falsa crenga) eu acreditava que
todo aluno cego era dedicado e comprometido com os estudos, o que
faltava era o preparo e a atengdo dos professores. No entanto, ao conversar
com ele, vi que um cego é uma pessoa qualquer, e que cego ou ndo, um
jovem tem as mesmas inquietagOes. Percebi durante a entrevista um certo
desinteresse pelos estudos, e de certa forma, pouca preocupagdo em
superar a sua deficiéncia; ele ndo buscava conhecer o Braille, e nem mesmo
buscava se locomover sozinho, com o uso da bengala. Fiquei chateado no
inicio, mas logo percebi que esse comportamento é inerente a todo jovem, e
que nds, futuros professores, temos que nos atentar para essa situagdo,
para que possamos fazer com que o aluno, seja ele cego ou nado, aprenda e
se torne uma pessoa mais madura. Isso também é fungdo do professor.
(Francisco).

Essas reflexdes nos remetem ao que Parizzi e Reali (2010) enfatizam,
sugerindo que durante a formacdo inicial do professor sejam criadas
oportunidades para que os licenciandos construam valores e crencgas sobre a
diversidade de alunos que encontrardo.

Os licenciandos destacaram que os professores que encontraram nas
escolas, de maneira geral, se sentem despreparados e inseguros para receber
alunos com deficiéncia em suas aulas, conforme constatamos nas manifestacoes
a seguir:

O que mais chamou minha atengdo foi o despreparo dos professores. Eles
nao tiveram contato com alunos com deficiéncia durante a formacgao
universitaria, diferentemente de nds, que ja no primeiro periodo tivemos
contato com essa realidade (Francisco).

Alguns professores ndo estdo preparados. Muitos ndo tiveram contato com
alunos com deficiéncia durante a formagdo universitaria, diferentemente de
nds, que ja no primeiro periodo tivemos contato com essa realidade (Grupo
2).

Nessa direcdo Gessinger (2001) argumenta sobre a ndo preparacdo do
professor durante a sua formacdo inicial para os desafios da docéncia, em
especial, em relacdo a realidade escolar. Dessa forma, os alunos perceberam a
dimensdo do trabalho que foi desenvolvido para a sua formagdo inicial e
destacaram a importancia de projetos dessa natureza para a formacao docente.
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Como destacam: “[...] deveria ser discutido nos cursos de licenciatura de forma
mais pratica a inclusdo de alunos com deficiéncia, para que os futuros
professores entrem em contato com essa realidade e que possam conduzir parte
de sua formagdo nessa area” (Grupo 2).

Perceberam também a importancia da Libras no ensino de alunos com
surdez, conforme Carolina ressalta: “E de grande ajuda se saissemos da
graduacdo com conhecimento nessa lingua. Assim, saberemos nos comunicar
com esses alunos e ensinar sem prejuizo de informacgao”.

As praticas que foram vivenciadas pelos licenciandos fizeram com que se
sentissem mais seguros para atuar frente a possiveis mudangas que possam
existir em uma sala de aula que tenha alunos com deficiéncia. Nessa dire¢do, o
trabalho desenvolvido possibilitou que alunos desenvolvessem uma
aprendizagem relacionada a pratica do futuro professor. Em especial,
proporcionou o “conhecimento da pratica”, pois os alunos aprenderam
colaborativamente, por meio das investigagdes propostas nos projetos.

A participacao dos alunos no trabalho possibilitou-lhes a criagdo de novos
olhares para a formacdo docente, surgindo novas ideias de trabalhos a serem
desenvolvidos nessa dire¢ao.

“As minhas expectativas eram as melhores possiveis. Ndo sabiamos o que
iriamos encontrar em contato com as pessoas com deficiéncia. A execugdo
das entrevistas e as visitas nas escolas nos mostrou a realidade. O contato
com as pessoas que trabalham na elaboragdo dos livros didaticos foi
maravilhoso. Transcrever paginas para o sistema Braille que serdo lidas por
deficientes visuais para o aprendizado dos mesmos nos influencia a cada dia
mais a querer ser um docente para estar junto aos alunos durante este
aprendizado” (Beatriz).

O trabalho proporcionou aos alunos a vontade de exercer a docéncia e,
ainda, de continuarem no curso de graduagdo, uma vez que estavam no inicio,

“[...]Jme fez acreditar em meu potencial e capacidade, ainda mais por se
tratar de um assunto que aprendi a gostar bastante e por me causar grande
interesse em lecionar para pessoas com deficiéncia quando formado e apto
ao exercicio da fungdo.” (Gabriel).

Oliveira e Arauljo (2012) afirmam que a convivéncia com alunos com
deficiéncia, pode, além de produzir aos futuros professores transformacdes em
suas concepgdes, proporcionar mudangas em sua trajetéria académica, nessa
perspectiva Gabriel ressalta “o modo como os professores lidam fazendo com
que os alunos com necessidades especiais se sintam parte do todo, exercam sua
cidadania, e vivenciar esta aceitacdo dos alunos me incita ainda mais a conclusao
do curso que escolhi” (Gabriel).

Destacamos que foi despertada nos alunos a vontade de realizar novas
investigacdes, de desenvolver outros projetos com o mesmo viés; “sonho
ingressar num mestrado na drea de educacdo, e espero poder levar minha
pesquisa as outras pessoas, pois acredito que ela trard alguns beneficios”
(Francisco).

Percebemos que a participagdo no projeto influenciou nas atitudes dos
alunos em busca de novas experiéncias e conhecimentos a respeito do ensino
para pessoas com deficiéncia.
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Consideramos que as disciplinas DP1 e DP2 fomentaram discussdes sobre
Educacdo Inclusiva e estimularam a pesquisa na area de inclusdo, influenciando
diretamente na formacdo inicial dos participantes. Oliveira e Araujo (2012, p. 17)
argumentam que disciplinas com esse viés podem propiciar a “desconstrugdo de
concepcbes excludentes e a construcdo de saberes pautados em valores
inclusivos”. Nessa perspectiva Marta ressalta que

O trabalho foi cansativo e exigiu muita dedicagdo, mas considero
importante, pois garante a oportunidade de aprender inUmeras experiéncias
para formagdo académica. Pesquisar sobre esse tema fez-me refletir sobre
muitos aspectos na vida profissional de um professor, e quero continuar
pesquisando sobre esse tema, ndo somente de surdos, mas de cegos, de
deficientes mentais e todos com deficiéncia. Fico pensando se ndo
tivéssemos trabalhado esse tema, provavelmente terminariamos o curso
sem a bagagem que construimos nesses dois periodos de trabalhos em
Inclusdo. Fico satisfeita em terminar esse projeto, entretanto com todas as
dificuldades, esta proporcionou um “ganho” muito grande tanto no ambito
profissional como no ambito social.

Diante da importancia de formar um professor comprometido com a
Educacdo para Todos, afirmamos que a participacdo nas disciplinas DP1 e DP2
ampliou o espectro dos licenciandos sobre inclusdo e sobre o ensino para pessoas
com deficiéncia. Esta manifestacdo exemplifica algumas dessas questdes.

Influenciou minha formagdo: primeiro — como ensinar para alunos com
necessidades especiais, desenvolvendo estratégias com diferentes recursos ;
segundo — é a prépria inclusdo, ou seja, colocar as pessoas com estas
necessidades estudando com pessoas que ndo tém necessidades e de
maneira que todos consigam aprender bem e interagir uns com os outros;
terceiro — sdo as diversas investigacOes feitas por pesquisadores com alunos
com necessidades para aprender como eles aprendem e para ajudar os
professores a inclui-los nas classes convencionais e, por fim, os instrumentos
que foram e continuam a ser desenvolvidos para o ensino das pessoas com
necessidades educacionais especiais, como o Braille, o soroban e a libras.
(Eduardo).

Na manifestacdo de Eduardo, percebemos que os alunos também ampliaram
a visdo sobre as possibilidades de pesquisar, elaborar, criar, desenvolver novas
didaticas e recursos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica para alunos com deficiéncia. Nesse viés, Rosa (2013) ressalta que “de
nada adianta ter inUmeros recursos, se ndo ha um profissional capaz de construir
estratégias de ensino, que saiba adaptar atividades e contetudos” (p. 144).

E evidente a relacdo entre a teoria e pratica na perspectiva do
“conhecimento da pratica”, ou seja, foi adotada uma postura investigativa pelos
grupos com o objetivo de compreender aspectos relacionados ao ensino e a
aprendizagem da Matemdtica para alunos com deficiéncia. Para isso, os
licenciandos exploraram, questionaram sobre seus conhecimentos prévios,
ideologias, interpretagdes, praticas, desafiando suposicbes e propondo
problemas. Todo esse movimento resultou na aprendizagem dos futuros
professores. Com efeito, efetivando que é o dialogado por Pompeu e Cintra
(2020) em relagdo a necessidade continua dos didlogos sobre as praticas ou nesse
caso no pensar possibilidades buscando proporcionar uma formacao inicial ampla
e dindmica, capaz de entender sociedade atual.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho desenvolvido possibilitou aos licenciandos novos conhecimentos
sobre si mesmos e sobre a docéncia, por meio de uma aprendizagem no contexto
da pratica, que privilegiou a insercdo do futuro professor em diferentes
ambientes. Compreenderam a importancia da Educacdo para Todos; de incluir
alunos com deficiéncia na escola; da necessidade das salas de recursos
multifuncionais; da capacitacdo de profissionais da drea; da escola, dos
professores e da familia na educag¢do dos alunos com deficiéncia; de pesquisar,
elaborar, criar, desenvolver novas metodologias didatico-pedagdgicas e recursos
para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem da Matematica para alunos
com deficiéncia, entre outros.

Sendo assim, enriqueceu a formacao inicial dos participantes, referente ao
desenvolvimento de estratégias de indagacdo, de busca e de interpretacdo sobre
o tema educacdo matematica e inclusdo. Em especial, os participantes adquiriram
conhecimentos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a partir dos estudos
realizados, e, assim, criaram uma consciéncia critica a respeito das diferencgas

Destacamos a importancia de disciplinas que envolvam questdes inclusivas,
com caracteristicas investigativas, e que possibilitem discussdo acerca da pratica
docente nos cursos de formacgdo inicial de professores de Matematica.
Recomendamos a realizacdo de novas pesquisas nesse campo, visando formar
professores capazes de lidar com as diferencas em sala de aula.

Esperamos que este trabalho seja referencial para professores formadores,
contribua diretamente para a formacao inicial de professores de Matematica e
motive a realizacdo de novas investigacdes que relacione formacdo de professor
de Matemadtica e a Educacao Inclusiva.
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Teacher training and inclusive mathematics
education

ABSTRACT

In this text, we analyze the involvement and contributions to the initial teacher training of
students from a Public University, who developed projects related to the theme “Inclu-
sion”. The work is part of a Doctorate research and the data production was developed in
the context of two disciplines in the Licentiate Degree in Mathematics course, in different
and subsequent moments. In these disciplines, students studied, elaborated and devel-
oped projects in groups. Data was constituted by the researcher’s field diary and by the li-
centiate degree student’s manifestation, either in group or individually, and in order to
guide the analysis, the researcher based it in the qualitative research modality named
Content Analysis. The study enabled licentiate degree students to be autonomous in the
construction of their own knowledge, leading to a reflexive and investigative posture while
participating actively in the activities that were carried out. The performed research work
promoted learning about inclusion and the understanding of aspects related to the Math-
ematics teaching and learning to the students with Special Educational Needs, developing
a critical attitude associated to diversity.

KEYWORDS: Mathematics teacher training. Projects. Diversity. Licentiate Degree. Content
Analysis.
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