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Educagao inclusiva e os estudantes cegos:
proposicao de um curso e contribuigoes a
formacao docente em quimica

RESUMO

Este artigo tem por objetivo delinear como a proposi¢cdo de um curso, na perspectiva da
educacgao inclusiva e os estudantes cegos, contribuiu para a formagdo de licenciandos em
Quimica. A metodologia de pesquisa qualitativa, descritiva e de campo, envolveu a
participacdo de treze licenciandos em Quimica na proposta formativa, a qual foi aprovada
junto a Diretoria de RelagGes Empresariais e Comunitarias (DIREC) de uma Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR). Para a coleta de dados, antes de iniciar o curso,
aplicamos um questiondrio inicial, a fim de identificar os conhecimentos prévios dos
participantes em relagdo a temadtica. Apds a conclusdo do curso, os participantes
responderam um questiondrio final. Os resultados obtidos foram interpretados de acordo
com a Analise Textual Discursiva (ATD). Os resultados evidenciam que o curso contribuiu
com a formacdo dos licenciandos em varios aspectos, como repensar e reelaborar as suas
concepcoes prévias em relagdo a Educacdo Inclusiva e a Educagdo Especial, entenderam a
importancia que ha em obter conhecimentos a respeito do como fazer adaptagGes de
materiais didaticos, revelaram compreensdes de que é preciso tanto a oferta de cursos
para a formagdo continuada de professores, como a necessidade de modificar os espagos
comuns da estrutura fisica da escola em razdo da inclusdo educacional de todos os
estudantes, em especial dos estudantes cegos. Somado a esses resultados, os licenciandos
descreveram ter tido a oportunidade de conhecerem materiais didaticos adaptados ao
ensino de Quimica aos estudantes cegos.

Palavras-chave: Materiais didaticos adaptados. Agao formativa. Formagao docente.

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-19, set./dez. 2022.


about:blank
about:blank

&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 2

INTRODUCAO

A Declaracdo de Salamanca representa um marco legal e histérico dentre os
varios movimentos de lutas pela universalizacdo do ensino em prol do direito de
todos a educacdao (UNESCO, 1994). Elaborado na Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial, realizada na Espanha, tal documento diz respeito ao direito de
criangas, jovens e adultos a educagdo, estando de acordo com as habilidades e
necessidades de aprendizagem de cada um, construindo, assim, comunidades
acolhedoras ao ofertar uma pedagogia centrada no aluno, independentemente
das suas dificuldades (UNESCO, 1994). Assim, os paises foram convidados a firmar
um compromisso com a educacdo inclusiva, em especial, de que a educacdo das
pessoas com deficiéncia passa a ser considerada como parte do sistema regular
de ensino.

Signatario da Declaragdo supracitada (UNESCO, 1994), quanto ao ensino
destinado aos alunos com deficiéncia, o Brasil por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em seu artigo 4, inciso lll, enfatiza ser dever
do Estado garantir um ensino especializado e gratuito “aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente” na escola regular em classe comum (BRASIL, 1996, s/p).

Para promover a educacdo inclusiva e o processo de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferece
servicos e apoio pedagodgico de educacdo especial ao orientar estudantes e
professores, bem como, disponibilizar recursos pedagdgicos, de acessibilidade,
servicos, tecnologias assistivas, dentre outros, visando a autonomia de cada
educando, bem como pontua a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Dessa maneira, a Educacdo
Especial constitui-se na utilizacdo de ferramentas didaticas especificas que
amparam as necessidades educacionais individuais dentro de uma proposta
educacional que promove o acesso a aprendizagem, isto é, permite o acesso aos
produtos, espagos e servicos do contexto educacional favorecendo a
permanéncia e o sucesso dos estudantes em sala. Conforme Manzini e Santos
(2002, p. 3), “a educacgdo escolar inclusiva é também socioafetiva de maneira que
o educando deve sentir-se acolhido e fazer da diversidade um estimulo para
formacdo de consciéncia de todos”.

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001), as escolas regulares devem contar com
professores das classes comuns e especialistas em educacdo especial em sala de
aula para o atendimento as necessidades educacionais. No entanto, é necessario
qgue professores tenham preparacdo apropriada (formacgdo inicial e continuada)
para reconhecer as dificuldades de aprendizagens e habilidades de cada
estudante, com a finalidade de satisfazer as necessidades de aprendizagens
individuais.

Para que isso ocorra, é preciso uma adequacdo da estrutura fisica, formacao
de recursos humanos, oferta de recursos didaticos adequados e organizacdo da
pratica pedagdgica sob a perspectiva do reconhecimento das diferencas
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existentes entre os estudantes e suas necessidades de aprendizagens (PRAIS,
2017).

A Deficiéncia Visual (DV), manifesta-se de duas formas: como cegueira
(perda da visdo em ambos os olhos) ou como visao reduzida (com acuidade visual
entre 6/20 e 6/60 no melhor olho). Devido a falta de visdo, o ouvido e o tato se
tornam essenciais para sua concepg¢ao da realidade (DINIZ, 2012).

Segundo Yoshikawa (2010), geralmente, a aprendizagem no ensino de
Ciéncias ocorre por meio da visdo, privilegiando os estudantes videntes. Pires
(2010) descreve que os materiais didaticos devem ser adaptados, transcritos para
o Braille, adaptados em relevo ou de outras formas a fim de favorecer o processo
de inclusdo do estudante com deficiéncia visual.

Na busca por outras vias compensatdrias ao canal da visdo, a percepcao tatil,
auditiva, olfativa, auditiva e o paladar possibilitam a insercdo e a permanéncia
dos estudantes cegos no ambiente educacional. Dessa forma, o uso dos recursos
didaticos adaptados a aprendizagem, possibilita uma forma de apresentac¢do do
conteldo mais significativo ao proporcionar uma melhor compreensdo do
assunto (BAPTISTONE et al., 2018).

Assim, Prais (2017, p. 71) orienta que o trabalho pedagdgico na perspectiva
da educacdo inclusiva deve assumir “objetivos e estratégias para uma proposta
didatica de ensino, que visa a satisfazer as necessidades de aprendizagem de
todos os estudantes”. Desse modo, a maneira em que o conteldo é apresentado,
as diferentes formas do estudante expressar o que sabe e o que estd
aprendendo, bem como, estabelecer acdes que promovam o engajamento dos
estudantes nas atividades s3o pontos essenciais para promover praticas
pedagdgicas inclusivas.

Além disso, a fim de favorecer a inclusdo de estudantes cegos, o professor
deve disponibilizar o contetido adaptado (em Braille, relevo, audiodescri¢do, por
exemplo) com antecedéncia e oferecer momentos educacionais suplementares
em busca de organizar com o estudante DV para que ele ndo tenha dificuldades
em utilizar o material diddtico que for utilizado na aula (COMUNIDADE
APRENDER CRIANCA, 2014).

Dessa forma, autores como Uliana e Mol (2017), Diniz (2012), Brasil (1996),
Brasil (2015), Baptistone et al. (2017), Baptistone et al. (2018) relatam que os
professores devem estar em constante formacdo, reconhecer as necessidades
dos seus estudantes, assegurando recursos e estratégias adequados com objetivo
de promover uma aprendizagem efetiva de todos os estudantes, uma vez que o
professor serd o mediador no processo inclusivo.

Nesse contexto, propomos e justificamos a oferta de um curso de Formacgao,
a fim de contribuir com a formacao inicial de professores de Quimica em relacdo
a tematica abordada. Sendo assim, o objetivo foi delinear como a proposicdo de
um curso, na perspectiva da educacgao inclusiva e os estudantes cegos, contribuiu
para a formacao de licenciandos em Quimica.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos deste artigo fazem parte de um recorte do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da autora Toyama (2019). Para tanto,
adotamos a pesquisa qualitativa, de natureza descritiva e de campo, com a
finalidade de analisar e interpretar os fatos mediante o contato direto e
prolongado com o ambiente investigado, captando as explicacbes e
interpretando o grupo estudado (BOGDAN; BIKLEN, 2003).

Assim, no 1° semestre do ano de 2019, ofertamos um Curso de Formagao,
intitulado: “Orienta¢Oes diddticas para o ensino de Quimica na perspectiva
inclusiva: a elaboragdo e o uso de materiais adaptados para alunos cegos”, o qual
foi aprovado pela Diretoria de Relagbes Empresariais e Comunitarias (DIREC) de
uma Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR). Para tanto, de inicio,
foi encaminhado o link de inscricdo (elaborado no formuldrio Google Forms) a
todos alunos matriculados no curso de Licenciatura em Quimica naquele ano.
Durante o curso foram realizadas as seguintes atividades: questiondrio inicial,
exposicao tedrica dos conceitos referentes a inclusdo do aluno cego no ensino de
Quimica, elaboracdo e apresentacdo dos materiais didaticos adaptados ao aluno
cego e questionario final. No entanto, para este trabalho, serdo analisados
somente os questiondrios inicial e final.

Participaram da pesquisa, treze (13) licenciandos em Quimica e o local de
desenvolvimento do Curso de Formacdo ocorreu no auditéorio da referida
instituicdo. Antes de iniciar a coleta de dados, todos os participantes fizeram a
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em seguida, os
que concordaram em colaborar com o trabalho, assinaram o documento.
Esclarecemos que, para assegurar o sigilo dos licenciandos, utilizamos a sigla P
que significa participante, seguido da numeracao aleatdria dos questionarios que
eles receberam e responderam.

Para coleta de dados, aplicamos dois questiondrios, um antes de iniciar o
Curso de Formagdo (Questionario Inicial - Ql), e outro no final (Questionario Final
- QF). Portanto, no inicio do curso com o objetivo de identificar os conhecimentos
prévios dos licenciandos em Quimica a respeito da Educacdo Inclusiva e do
estudante cego nas aulas de Quimica, aplicamos o Ql (Quadro 1).

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-19, set./dez. 2022.



&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Quadro 1 — Questionario inicial aplicado com os licenciandos em Quimica

Area de Conhecimento Perguntas

O que é Educacdo Inclusiva?

Educacdo Inclusiva Quem s3o as pessoas que estdo incluidas na Educacio

Inclusiva?

Vocé conhece ou convive com uma pessoa cega?

Vocé conhece ou ja soube da inclusdo de um aluno cego
em uma escola regular?
Em sua opinido, quais as maiores dificuldades para a
Deficiéncia Visual inclusdo de um aluno cego?

Como (futuro) professor, se em sua sala de aula
existisse um aluno cego, como vocé ensinaria para ele?
Comente
Vocé conhece algum material adaptado para a inclusdo
do aluno cego? Se sim, cite.

Fonte: Autoria propria (2022).

O questionario final (QF) foi aplicado ao final da proposta formativa,

conforme o objetivo da pesquisa. No Quadro 2, seguem a drea de conhecimento
e as perguntas efetivadas.

Quadro 2 — Questionario final aplicado com os licenciandos em Quimica

Area De Conhecimento Perguntas

O que é Educagado Inclusiva?

Educagdo Inclusiva Quem s3o as pessoas que estdo incluidas na

Educacdo Inclusiva?
Em sua opinido, quais as maiores dificuldades para a
inclusdo de um aluno cego?
Como (futuro) professor, se em sua sala de aula

existisse um aluno cego, como vocé ensinaria para
Deficiéncia Visual ele? Comente

Este Curso de extensdo contribuiu para sua
formacdo no que diz respeito a elaboragdo e a
inser¢do de materiais adaptados para alunos cegos
nas aulas de Quimica? Justifique.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Os dados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva (ATD),
conforme Moraes e Galiazzi (2006), a qual permite analisar, organizar e
interpretar textos e entrevistas utilizados durante o desenvolvimento do curso de
maneira a produzir novos significados.

Assim, os dados obtidos no Ql e QF foram organizados em trés categorias de
analise, definidas a posteriori, sendo elas:

a) Saberes iniciais dos participantes: nesta categoria as respostas a questado

1 do Ql e QF foram analisadas e comparadas, a luz do referencial tedrico

adotado, avaliando se a resposta dos participantes se aproximou do

bigina |5 conceito (proximidade), se houve conhecimento do conceito
(entendimento) ou se a resposta se distanciou do conceito
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(afastamento). Na questdo 2 dos questiondrios (Ql e QF), buscou avaliar
se o conhecimento dos participantes estava de acordo com o referencial
tedrico (conceito adequado), se estava associado a Educacdo Especial
(relacionado a Educagdo Especial) ou se distanciou da defini¢do
(concepcdo inadequada ou vaga);

b) Conhecimentos sobre estudantes cegos e o ensino de Quimica: nesta
categoria sdo apresentados os dados das quest&es 2 e 3 do Ql que foram
quantificados e analisados. Somado a isso, a partir da questdo 4 do Ql
foram identificadas as dificuldades para a inclusdo do estudante cego na
percepcdo dos licenciandos em Quimica e organizadas em forma de
grafico a partir da frequéncia de meng¢do. Na sequéncia sao comparadas
e analisadas as respostas as questdes 6 do Ql e 4 do DF a partir dos
aspectos indicados por Prais (2017) para a educacgao inclusiva a saber:
estrutura fisica, recursos humanos, recursos didaticos, pratica
pedagdgica;

c) Aprendizagens sobre os materiais didaticos adaptados: Nesta categoria
sdo comparadas e analisadas as Ultimas questdes do Ql e QF avaliando o
conhecimento inicial (Ql) e o conhecimento obtido no curso de formacao
(QF) frente aos materiais didaticos adaptados e a contribuicdo da acdo
formativa.

Na proxima secdo os resultados sdo apresentados e discutidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A) SABERES INICIAIS DOS PARTICIPANTES

Com base nas informacdes apresentadas no Ql, identificamos que todos os
13 participantes estavam cursando Licenciatura em Quimica, com representantes
desde o 1° ao 8° periodo do curso, com idades entre 18 e 49 anos. Ainda, a
maioria (7) descreveu ter como experiéncia profissional o Programa de
Residéncia Pedagdgica’.

Cabe ressaltar que o participante P9 ndo respondeu o questionario final, e,
portanto, suas respostas foram descartadas uma vez que nao pudemos analisar e
comparar com o questionario inicial. No entanto, seus dados foram computados
uma vez que o participante também colaborou com a pesquisa.

Em andlise as respostas do Ql, verificamos que os licenciandos ndo tinham
entendimento sobre a definicdo da perspectiva de Educagdo inclusiva. Todavia,
ao compararmos com o QF, observamos que a participagdo no Curso de
Formacdo, oportunizou saberes formativos, porque oito licenciandos
apresentaram entendimentos inerentes a Educacdo Inclusiva, conforme mostra o
Quadro 3.

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-19, set./dez. 2022.
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Quadro 3 — Analise do conhecimento da Educacdo Inclusiva

Questionario final

Questionario inicial

Numero de Numero de

Subcategorias . - Subcategorias . -
g unidades de andlise g unidades de andlise

P3, P4, P5, P7, P8,

Aproximagao P11, P12, P13

Aproximagao P1, P4, P11, P13

P2, P3, P5, P6, P7,

Conhecimento P8, P10, P12

Conhecimento

Distanciamento P1, P2, P6, P9, P10 Distanciamento

Fonte: Autoria prépria (2022).

Com base no quadro 3, verificamos que nenhum participante soube
fundamentar a respeito da real definigao de Educacdo Inclusiva, enquanto oito se
aproximaram e cinco se distanciaram. No Questionario Inicial (Ql), as respostas
de oito participantes demonstraram proximidade da definicdo adequada (P3, P4,
P5, P7, P8, P11, P12, P13). Porém, apds o curso (QF - Questiondario Final), cinco
deles (P3, P5, P7, P8 e P12) demonstraram entendimento, que sdo
exemplificados conforme constam as respostas de P8 e P12 abaixo:

P8 — QI: “E uma educagdo que possibilita atender as demandas e
particulares do individuo, podendo ou ndo possuir alguma deficiéncia”;

P8 - QF: “E uma educacdo que tem por objetivo propor uma aprendizagem a
todos, atendendo as demandas e particularidade dos alunos”;

P12 — Ql: “E aquela que possibilita e da direitos iguais de aprendizado para
as mais diversas deficiéncias, adaptando a todos a educagdo”;

P12 - QF: “A educagdo que trds (sic) o aprendizado igualitario as mais
diversas pessoas, independente das limitagdes”.

Mantoan (2015) justifica o fato de que as pessoas ainda confundem a
Educacdo Inclusiva com a Educacdo Especial e seu publico-alvo pelo motivo
destes estudantes terem sido excluidos do sistema escolar e serem reconhecidos
como um desafio para as escolas no processo de ensino e aprendizagem uma vez
gue as escolas necessitam desconstruir paradigmas e passar a considerar as
necessidades dos seus estudantes.

Os participantes P4, P11 e P13 se aproximaram do conceito no Ql e
continuaram na mesma subcategoria (aproximacdo) no QF, conforme a fala de P4
abaixo:

P4 - Ql: E a inclusio de pessoas que precisam de ateng3o especial para
aprendizagem.

P4 - QF: E a inclusdo de pessoas com deficiéncia ou sem deficiéncia [...] Sdo
formas de melhorar a aprendizagem deles e fazer com que eles
compreendam.

Percebe-se que a resposta final do participante P4 estda em consonancia com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (BRASIL, 1996), que, em seu
artigo 58, trata a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino a qual
possibilita um conjunto de suportes e servicos para promocao inclusiva de seu
publico-alvo nas escolas regulares. Assim, a Educacdo especial realiza o
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Atendimento Educacional Especializado (AEE), ao garantir o acesso e participagdo
dos estudantes, formacdo continuada aos professores para atender as
necessidades individuais, acessibilidade, recursos e servicos pedagdgicos, dentre
outros, complementar e suplementar o processo formag¢do dos estudantes,
visando a autonomia de cada um (BRASIL, 2008).

J4 os participantes P1, P2, P6 e P10 ficaram distantes da definicdo nas
respostas do Ql, mas apds os estudos ofertados durante o Curso de Formacao,
verificamos que as respostas da maioria dos licenciandos, (P2, P6 e P10)
evidenciaram proximidade do conceito, conforme revela a resposta de P2:

P2 - Ql: E a educagdo que visa incluir estudantes que normalmente n3o sdo
devidamente atendidos pela educagdo convencional.

P2 - QF: E a educacdo de todos, de todas as pessoas, garantindo assim o
direito humano a educagao.

No Ql, P1 escreveu a seguinte definicdo para Educacdo Inclusiva “E a
educagdo onde pessoas portadoras de alguma necessidade especial é incluida na
sala, ambiente escolar, no qual estudam pessoas sem algum tipo de necessidade
especial”, a qual verificamos um distanciamento conceitual frente ao esperado.

Como P1, as pessoas ainda confundem a Educacdo Inclusiva e a Educacdo
Especial, porque esta ultima se trata de uma modalidade de ensino que se refere
ao uso de recursos diddticos especificos as necessidades individuais dos
estudantes dentro de uma escola inclusiva (BRASIL, 2020). Ao término do curso,
verificamos que a resposta de P1 para a mesma pergunta se aproximou da teoria:
“E a educacdo que se insere de forma empdtica com estudantes com alguma
necessidade especial e dar algum apoio”.

Para efetivar a inclusdo educacional, adequacgbes nas instituicdes de ensino
devem acontecer a fim de favorecer e promover a presenca e permanéncia dos
estudantes dentro de uma sala de aula, tais como: alteragGes na estrutura fisica
gue promovam a acessibilidade, cursos de formacdo continuada a equipe
pedagdgica no geral, oferta de recursos e praticas pedagdgicas com o objetivo de
favorecer a aprendizagem dos estudantes (BAPTISTONE et al, 2017; SA et al,
2007).

Ainda na categorizacdo referente a Educac¢do Inclusiva, ao responderem
sobre o publico-alvo da Educacao Inclusiva, a maioria das informacdes escritas
estavam relacionadas com a Educacdao Especial, descrevendo ainda as
deficiéncias existentes, de acordo com o Quadro 4.

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-19, set./dez. 2022.
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Quadro 4 — Defini¢cdo de publico-alvo da Educacgédo Inclusiva segundo os participantes

Questionario final

Questionario inicial

Subcategorias Nimero de Subcategorias Nimero de
g unidades de andlise g unidades de andlise
Conceito adequado P3, P6, P8 Conceito adequado P3, P4, P5, P6, P8

Relacionado a

P1, P2, P4, P7, P10,

Relacionado a

P1, P2, P7, P10, P11,

Educacdo Especial P11, P12, P13 Educagdo Especial P12, P13
Concepgdo Concepgao
inadequada ou P5 inadequada ou --
vaga vaga

Fonte: Autoria prépria (2022).

Na analise das respostas obtidas, verificamos que P3, P6 e P8 responderam
adequadamente ao conceito nos 2 questionarios, ou seja, para eles, o publico-
alvo da Educacao Inclusiva, sao:

P3 - Ql: Todas as pessoas.
P3 - QF: Todos.
P6 - Ql: Todos os estudantes e ndo somente os com necessidades especiais.

P6 - QF: Todas as pessoas, desde estudantes sem necessidades especiais até
estudantes com necessidades especiais, professores, pais e todo o corpo
docente no geral.

P8 — Ql: Todas as pessoas.

P8 - QF: Todas as pessoas estdo incluidas na Educagdo Inclusiva pois todos
tém direito a educacao.

O participante P4 que, a principio, teve sua resposta relacionada ao conceito
de Educacdo Especial (“PcD, motora, visual etc”), conseguiu chegar ao conceito
esperado apds o curso ao responder que as pessoas da Educacdo Inclusiva sdo
“Pessoas com ou sem deficiéncia” (P4). J& o participante P5, que no QI citou
“professores, estudantes com deficiéncia e os estudantes”, obtendo uma
concepcdo vaga, ao final, também obteve éxito na resposta: “Todos aqueles que
recebem educacdo” (P5).

Agora, os participantes P1, P2, P7, P10, P11, P12, P13 se mantiveram na
subcategoria de analise (tanto no QI quanto no QF), associando o conceito com a
Educacao Especial, conforme os relatos de P1 e P2:

P1 - Ql: Pessoas com necessidades especiais, como surdez, autismo etc.

P1 - QF: Pessoas com deficiéncia visual, auditiva, de fala, autista (até um
certo grau), fisica etc.

P2 - Ql: Essas pessoas podem ser: portadores de alguma deficiéncia (mental,
motora, auditiva, visual etc.), estudantes com déficit de atengdo ou autismo,
estudantes pertencentes a minorias e até mesmo alguns estudantes com
desempenho e inteligéncia excepcionais, com os quais a educagdo
convencional ndo consegue lidar.

I P2 - QF: Pessoas com limitagdes ou restricdes mentais e fisicas.
Pagina | 9

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-19, set./dez. 2022.



&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 10

Alonso (2013) afirma que, somente a partir do século XXI, os estudantes
publico-alvo da educacdo especial passaram a ser atendidos na escola regular.
Portanto, quando é difundida a perspectiva de educacdo inclusiva houve e ainda
ha a confusdo de que este Ultimo conceito teria como foco restrito aos alunos
com deficiéncia por serem um publico excluido historicamente do sistema
educacional regular. Todavia, conforme ja citado, a Educa¢do Inclusiva visa
proporcionar ferramentas diddticas necessarias a aprendizagem de todos os
estudantes, independente das suas limitagdes ou dificuldades.

B) CONHECIMENTOS SOBRE ESTUDANTES CEGOS E O ENSINO DE QUIMICA

A préxima categoria de analise, Deficiéncia Visual, iniciou com duas
perguntas relacionadas ao conhecimento ou convivéncia com uma pessoa cega e
guanto a existéncia da inclusdo de um estudante cego na sala comum.

Na primeira pergunta, 66,67% (oito participantes) responderam que nao
conheciam ou conviveram com uma pessoa cega e 33,33% (quatro participantes)
responderam afirmativamente. Quando questionados sobre o conhecimento a
respeito da inclusdo do estudante cego, 50% (seis participantes) disseram ter
conhecimento e 50% (seis participantes) ndo sabem da inclusdo de um estudante
cego na escola regular.

Ao serem questionados a respeito das maiores dificuldades para a inclusdo
do estudante cego, a subcategoria mais relacionada foi a formagdo/capacitacdo
dos professores, tanto no Ql quanto no QF, conforme ilustra o Grafico 1.

Gréfico 1 — Dificuldades encontradas frente a inclusdo do estudante cego na percepgdo
de licenciandos em Quimica

Quais as maiores dificuldades para a inclusao
de um aluno cego?

Questionario inicial Questionario final

=]

O b= P L U0 ] 00D

M Formacgdo/Capacitacio de professor
M Recurso didatico e Praticas pedagdgicas
M Acessibilidade
Interacdo social
M OQutros

Fonte: Autoria prépria (2022).

A insuficiéncia relatada pelos participantes, quanto aos indicativos que
dificultam a inclusdo de um aluno cego, corrobora com as regulamentacdes que
fixam a luta pelo direito de todos a educacgdo, tais como: a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), e a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015),
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entre outros. Estes documentos enfatizam a respeito da importancia das
transformacGes no contexto educacional, removendo barreiras (fisicas,
comportamentais ou comunicacionais) permitindo acessibilidade e oportunidade
de ensino a todos.

Tais evidéncias citadas na questdo anterior também foram percebidas pelos
participantes na questdo a seguir, quando questionados sobre como seria o
ensino (como futuro professor) caso em sua sala de aula existisse um estudante
cego, as respostas foram parecidas com a questdo anterior. Assim, com base nos
pressupostos de Prais (2017), as respostas foram organizadas a partir dos quatro
aspectos necessarios para a implementacao da educacgao inclusiva (Quadro 5).

Quadro 5 — Aspectos necessdrios para educagao inclusiva

Questionario Inicial

Questionario Final

Numero de Numero de

Subcategorias . - Subcategorias . -
g unidades de analise g unidades de analise

Estrutura fisica -- Estrutura fisica --

Recursos humanos P1, P2, P11 Recursos humanos P2

P1, P2, P3, P5, P7,

Recursos didaticos P8, P10, P11, P12, Recursos didaticos P1,P2,P3, P4, P7,

P5, P8, P10, P11

P13
Praticas P4 Praticas P11, P12, P13
pedagodgicas pedagdgicas
QOutros P6 Outros P6

Fonte: Autoria prépria (2022).

Ao visualizar o Quadro 5, tanto no Ql quanto no QF identificamos que a
estrutura fisica ndo foi mencionada como uma condicdo necessaria para inclusao
do estudante na percepcao dos licenciandos em Quimica. Todavia, documentos
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Lei Brasileira de
Inclusdo e a Declaragdo de Salamanca afirmam que, para que a inclusdo
educacional efetivamente aconteca, é necessadrio realizar mudangas e
reestruturacao na estrutura fisica das escolas, oportunizando o acesso aqueles
com deficiéncia fisica ou cegueira (BRASIL, 2015).

No caso dos recursos humanos, trés participantes no Ql e um no QF citaram
a importancia de priorizar a capacitagao de profissionais da drea da educagdo na
proposta de inclusdo. Segundo Prais (2017), a formacdo docente é um pilar para
o desenvolvimento de a¢Ges pedagdgicas inclusivas que considerem e satisfagam
as necessidades educativas dos estudantes.

C) APRENDIZAGENS SOBRE OS MATERIAIS DIDATICOS ADAPTADOS

Ao analisar os resultados obtidos no Ql e no QF, a maioria dos participantes
(10) mencionaram a utilizagdo de recursos didaticos. De tal modo, percebemos
gue os licenciandos em Quimica destacaram a necessidade de recursos didaticos
acessiveis aos estudantes cegos voltados ao uso de materiais manipuldveis com
métodos de ensino que se paute nas necessidades destes estudantes (assim
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como a utilizacdo de maquetes, modelos em relevo, musicas, Podcasts e a
utilizagdo do Braille).

Dessa forma, o Braille foi citado por cinco participantes, a capacitacao foi
mencionada por trés participantes, o estimulo por outros sentidos (como o
olfato, paladar, tato e audicdo) foi relatado por nove participantes, a maquete foi
lembrada por quatro participantes, musica/podcasts foram descritos por trés
participantes e os materiais didaticos adaptados, por dois participantes. A seguir,
as respostas de alguns dos participantes:

P2 — Ql: Em primeiro lugar eu procuraria aprender mais sobre inclusdo de
estudantes cegos e buscaria algum tipo de apoio de alguns profissionais. Em
sala, buscaria fazer utilizagdo de recursos auditivos (musicas, podcasts etc.)
e de modelos tateis (modelos, maquetes etc.), bem como material em
Braille.

P2 - QF: Faria grande utilizagdo de recursos auditivos (musicas, podcasts),
tateis (texturas etc.), adotaria materiais que permitam ao estudante,
explorar a partir dos seus outros sentidos. Também buscaria ajuda com
profissionais especializados.

P4 — Ql: Buscaria métodos de ensino onde o estudante pudesse aprender,
utilizando o tato, o olfato e a imaginagao.

P4 - QF: Através de projetos de maquete onde eles possam com o tato sentir
a superficie e gravar com mais facilidade a matéria.

P13 — Ql: Trazendo contetudo impresso em Braille, figuras 3D, ditados para a
turma, disponibilizando audios para estudar em casa.

P13 - QF: Adaptando os meios de ensino.

Ainda, o participante P11 citou o CAP (Centro de Apoio Pedagdgico para
atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual) e a internet como referéncias na
utilizacdo ou criacdo dos recursos didaticos. O estudante cego necessita de
recursos didaticos adaptados devido a limitacdo que possui (visdo), oferecendo
meios para incentivar e auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem.

S& et al (2007, p. 25-27) relatam que “algumas atividades
predominantemente visuais devem ser preparadas por meio de descricdo,
informacdo tatil, auditiva, olfativa e qualquer outra referéncia que favoreca a
configuracdo do cenario ou do ambiente”. Assim, o estudante deve ter acesso as
informacdes por meio dos varios tipos de recursos e estratégias a fim de
favorecer a aprendizagem. J4 o estudante P6 ndo soube informar tanto no
questionario inicial quanto no final.

Como ultima pergunta do Ql, foi questionado se eles conheciam algum
material adaptado para a inclusdo do estudante cego, e citar em caso afirmativo.
Alguns participantes (4) afirmaram ndo conhecer, conforme as respostas a seguir:

P7 —Ql: Nao.

P10 — Ql: Ndo conhego nenhum material adaptado para a inclusdo do
estudante cego.

P11 —Ql: Ainda ndo conhego nenhum.

P13 —Ql: Nao.
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Porém, a maioria (8) conheciam ou ja ouviram falar, conforme os relatos
descritos abaixo:

P1 — Ql: Na disciplina de Quimica ndo, mas ja presenciei em Artes e
Portugués.

P2 — Ql: Nunca tive contato, mas sei que existem alguns materiais onde os
estudantes podem aprender alguns conceitos (como modelos atémicos)
através do tato.

P3 — Ql: A maquina de datilografia e softwares de narragdio em
computadores.

P4 —Ql: Braille.
P5 - Ql: Apenas audio descrigdo.

P6 — Ql: Conhego alguns que me foram passados pelos em outro curso,
jogos de memdria com relevo, tabelas periddicas com som e relevo e alguns
outros métodos e instrumentos que ndo lembro muito bem o nome.

P8 — Ql: Conheco as estruturas moleculares organicas e recursos audio-
descritivos de imagens/fendmenos.

P12 — Ql: Apenas linguagens em Braille, alguns materiais criados
especificamente para esse tipo de publico.

Conforme Cerqueira e Ferreira (2000), o recurso didatico trata-se de um
recurso fisico que visa auxiliar e facilitar o processo de ensino-aprendizagem com
mais eficiéncia. Em se tratando do estudante com deficiéncia visual, esse recurso
“[...] proporciona maior autonomia e independéncia no ato de aprender”
(PASCHOAL, 2014, p. 131).

Pires (2010) complementa que, para o estudante com deficiéncia visual, os
materiais diddticos devem ser adaptados, transcritos para o Braille, adaptados
em relevo ou de outras formas as quais permitam que o estudante tenha acesso
ao conteldo. No caso do material disponivel em Braille e as imagens (inclusive as
de video), a Cartilha da Inclusdo Escolar, recomenda que sejam oferecidas com
antecedéncia ao estudante com deficiéncia visual ou no caso de casos
excepcionais, posteriormente as aulas, para ndo prejudicar a aprendizagem e nao
o colocar em desvantagem (COMUNIDADE APRENDER CRIANCA, 2014).

Na disciplina de Quimica, ha conceitos que necessitam da visdo para
percepcdo e constru¢do do conhecimento (assim como a memorizagdo de
simbolos, férmulas), ndo sendo possivel a relacdo com o cotidiano.

No entanto, a Comunidade Aprender Crianca (2014) sugere substituir as
informacdes por outras vias sensoriais (tatil, auditiva, olfativa ou gustativa),
descricao oral dos fatos que acontecem no momento, audiodescri¢cdao e permitir
gue o estudante cego tenha contato direta e indiretamente no laboratério,
propiciando uma experiéncia e participacdo plena em todas as atividades
escolares (COMUNIDADE APRENDER CRIANCA, 2014).

Por fim, para avaliar o Curso de Formacdo e verificar a assimilacdo da
tematica abordada no curso pelos participantes, na ultima pergunta do
guestionario final, perguntou sobre os materiais didaticos adaptados aos
estudantes cegos no ensino de Quimica. Todos os 13 participantes afirmaram que
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o curso favoreceu a formacgdo docente, de acordo com as falas dos participantes
P1, P3, P6, P10 e P12 a seguir:

P1 - QF: Sim, que através de materiais acessiveis é possivel elaborar uma
aula inclusiva.

P3 - QF: Sim. Pude perceber que a elaboragdo de materiais didaticos para
estudantes cegos ndo é algo tdo dificil como me parecia antes. Com
materiais de baixo custo e um pouco de criatividade é possivel desenvolver
excelentes materiais.

P6 - QF: Sim, até porque ndés mesmos comegamos a montar um material de
apoio para estudantes cegos.

P10 - QF: Sim. O que parecia tdo complexo, com o projeto de curso de
extensdo se tornou mais facil e esclarecedor, o que contribuiu para a nossa
formacgado inicial.

P12 - QF: Sim, desenvolveu um olhar mais abrangente e trabalhou a
criatividade do docente. Observagdo: deveria se passar para todos os
professores em periodos de capacitagao.

Conforme as percepg¢des acima, os licenciandos destacaram a contribuicdo
do curso em relacdo: ao auxilio de materiais simples, acessiveis e de baixo custo
na elaboracdo de aulas inclusivas, ideias de como elaborar materiais didaticos
inclusivos, empatia em lidar com os estudantes e despertou a criatividade em
elaborar os materiais adaptados as necessidades dos estudantes cegos no ensino
de Quimica. Nunes e Lomonaco (2010, p. 60) relatam a importancia em elaborar
materiais adaptados aos estudantes cegos para que outras vias sejam acionadas
e, assim, “garantir o acesso as mesmas informacdes que as outras criangas tém,
para que a crianga cega ndo esteja em desvantagem”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na primeira categoria de analise referente a Educagdo Inclusiva,
identificamos que os conhecimentos prévios dos licenciandos em Quimica foram
reelaborados apds os estudos a respeito de orientacdes diddticas para o ensino
de Quimica na perspectiva inclusiva, porque boa parte dos que confundiam a
Educacdo Inclusiva com a Educacdo Especial, se aproximou do real conceito ou
acertou a defini¢do correta, apds o curso de extensao.

Ainda em relacdo aos saberes iniciais dos participantes quanto ao
conhecimento ou convivéncia com uma pessoa cega e se sabia de algum
estudante cego na classe regular. A maioria (8) responderam ndo conhecer ou
conviver com uma pessoa cega e a metade (6) relatou ndo conhecer a inclusdo de
um estudante cego na escola regular. Tal afirmagdo indica que, apesar de
existirem diversos documentos relatando o dever das escolas de incluirem os
alunos com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem, muitos alunos
ainda ndo tém conhecimento da existéncia do aluno cego nas instituicGes
regulares de ensino, evidenciando as dificuldades enfrentadas pelos professores
em inclui-los no planejamento escolar.

Na segunda categoria, percebemos que quando questionados sobre as
maiores dificuldades em incluir o estudante cego e de como seria 0 ensino caso
ele (como futuro professor) tivesse um estudante cego em suas aulas, as
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respostas foram parecidas. Os participantes relataram as modificacdes
estruturais, a capacitacdo do corpo docente e a elaboracdo e a utilizacdo dos
recursos didaticos acessiveis como dificuldades para se obter a inclusdao por meio
de investimentos para a promog¢do de um ensino inclusivo.

E, na terceira e ultima categoria, compreendemos que ao perguntar da
ciéncia que os participantes tinham em relagdo aos materiais didaticos adaptados
ao ensino de Quimica para a inclusdo dos estudantes cegos, somente 4 disseram
nao ter conhecimento. Os demais citaram o software de narragdo, Braille, recurso
audio-descritivo e alguns materiais em relevo. Tais indicativos demonstram que,
apesar de boa parte dos participantes ndo saberem da participagdo do aluno
cego nas escolas regulares, 9 deles conhecem ou ja ouviram falar de algum
material didatico adaptado que permita o acesso ao conteludo e garanta a
insergao e permanéncia do aluno cego nas escolas.

Somado a isso, referente a contribuicdo do curso de extensdo para a
formacdo quanto a elaboragdo e insercdo de materiais didaticos adaptados ao
ensino de Quimica aos estudantes cegos, todos os 13 afirmaram ter contribuido
jd que puderam perceber que, elaborar materiais didaticos adaptados aos
estudantes cegos no ensino de Quimica ndo demanda de muito investimento
financeiro, uma vez que foram elaborados materiais de baixo custo, e que o
material contribui no ensino ndo somente dos estudantes cegos, mas aos
estudantes videntes e com acuidade visual também.

Concluimos que o Curso de Formacdo colaborou com a formacdo dos
licenciandos em varios aspectos, porque expuseram conhecimentos a respeito da
importancia em se adaptar os materiais didaticos inclusivos, descreveram que é
preciso de formacdo continuada docente, e da necessidade de modificar os
espacos comuns da estrutura fisica da escola em razao da inclusdo educacional
de todos os estudantes, em especial dos estudantes cegos.
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Inclusive education and blind students: a
course proposal and contributions to
teacher education in chemistry

ABSTRACT

This paper aims to outline how a course proposal, from the perspective of inclusive
education and blind students, contributed to the training of undergraduates in Chemistry.
The qualitative, descriptive, and field research method involved the participation of
thirteen undergraduate students in Chemistry in the educational proposal, which was
approved by the Board of Directors of Business and Community Relations (DIREC) of a
Federal Technological University of Parand (UTFPR). For data collection, before starting the
course, an initial questionnaire was applied in order to identify the participants' previous
knowledge about the theme. After the conclusion of the course, the participants filled out
a final questionnaire. The results were interpreted according to the Textual Discourse
Analysis (TDA). The results show that the course contributed to the training of
undergraduates in various aspects, such as rethinking and reworking their previous
conceptions regarding Inclusive Education and Special Education, understanding the
importance of obtaining knowledge about how to adapt teaching materials, revealing
understanding that it is necessary to both the offer of courses for the continuing education
of teachers, and the need to modify the common spaces of the physical structure of the
school due to the educational inclusion of all students, especially blind students. In
addition to these results, the undergraduates described having had the opportunity to
learn about teaching materials adapted for the teaching of chemistry to blind students.
Keywords: Adapted teaching materials. Formative action. Teacher training.
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