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RESUMO
Francisnaide dos Santos Souza A inclusdo de estudantes com deficiéncia na educacdo basica é uma realidade que vem
Brﬁii\clié?srzgggoéggﬁgﬁg:-égﬁtoasz modlﬁcando a pra’?tlca docente e a propria '|[15t|'tu|gao esc.olar. Esta pesqms:a Obj?UVOU
(UESC), llhéus, Bahia, Brasil investigar os desafios que os professores de Ciéncias Naturais possuem para a inclusdo dos
estudantes surdos em uma escola municipal do interior da Bahia. O instrumento de coleta
Vyiane Borges bias de dados foi a entrevista semiestruturada realizada com duas professoras de Naturais. Os
ﬁrﬁllse?;?égggoEg?a?u;55335;:1& Cruz resultados apontaram que existem lacunas formativas em relacdo a educagéo inclusiva, o
(UESC), lihéus, Bahia, Brasil que prejudica a aprendizagem do aluno surdo, visto que os docentes participantes ndo
reconhecem o intérprete como aliado na inclusdo, mas sim como Unico agente do
processo. Ademais, os dados apontaram que um dos educadores utiliza imagens como
recurso didatico. Assim, o uso de recursos visuais por professores pode ajudar ndo sé os
estudantes surdos, mas outros alunos. Conclui-se que é preciso que os professores sejam
formados para enfrentar os desafios que surgem na escola com o intuito de promover a
inclusdo.
PALAVRAS-CHAVE: Desafios a inclusdo. Formacdo de professores. Educacdo Inclusiva.
Ensino de Ciéncias.
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INTRODUCAO

No Brasil, o nUmero de estudantes com deficiéncia matriculados em classes
regulares vem crescendo. Segundo o Censo da Educacdo Basica, levando em
consideragdo “apenas os alunos de 4 a 17 anos da educac¢do especial, verifica-se
que o percentual de matriculas de discentes incluidos em classe comum também
vem aumentando gradativamente, passando de 89,5%, em 2016, para 93,3%, em
2020” (INEP, 2021, p. 9).

Nesse sentido, para que estes alunos sejam efetivamente incluidos, é
necessario que aspectos como a acessibilidade arquiteténica e curricular, além
daqueles relacionados a formagao docente, sejam considerados. A educagao das
pessoas com deficiéncia precisa ser pensada para que a escola ndo seja s6 um
ambiente de socializacdo, mas de aprendizado. No caso da pessoa surda que nao
foi oralizada e que utiliza a Libras para se comunicar, é imprescindivel que o
intérprete e o professor tenham uma relacdo de trabalho para que seja mais
eficaz o ensino para esse aluno.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) que 1,5 bilhdo de individuos tém
algum grau de deficiéncia auditiva (surdez) hoje no mundo. No pais, o ultimo
censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2010, apontou que existem cerca de 10 milhGes de surdos em territorio nacional,
correspondendo a 5% da populagdo. Se o quantitativo de pessoas surdas é
grande e a inclusdo de pessoas com deficiéncia ja é uma realidade nas escolas
brasileiras, é possivel inferir que o nimero de estudantes surdos também é
amplo.

O Decreto n2 5.626 que regulamenta a Lei n2 10.436 e dispGe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2005) é considerada “[...] pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” (BRASIL, 2005, p. 1). Além disso, no préprio
Decreto, é considerada “deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
guarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500 Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2005, p. 1). Nesse sentido, o
estudante surdo ndo oralizado e que utiliza a Libras para se comunicar tem o
intérprete como um importante facilitador no seu processo de aprendizagem,
visto que esse profissional tem a fun¢do de mediar o conteldo para o educando
surdo. Peixoto, Fernandes e Almeida (2020) destacam a importancia de o
professor interagir com o estudante surdo e com o intérprete e, na medida do
possivel, dominar Libras. Ademais, os autores apontam que o intérprete ndo
pode assumir o protagonismo do ensino, visto que ndo é da sua competéncia.

Nessa perspectiva, é imprescindivel que esses estudantes sejam incluidos por
meio de praticas pedagdgicas inclusivas, mas para isso o professor precisa lidar
com as diferengas para superar seus preconceitos, estando preparado para
corresponder aos novos acontecimentos e episédios que venham a ocorrer
dentro da sala (PREATO et al., 2020).

Desta forma, o docente tem fungdo central na inclusdao escolar, pois é ele
guem receberd estes estudantes na sala de aula. No entanto, algumas pesquisas
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tém apontado que os professores que atuam com o educando surdo possuem
uma formacdo precaria (REIS; SILVA, 2012; PEDROSA et al., 2013; POZZER, 2015;
LEMOS et al., 2017; PREATO et al., 2020; NEVES; MAGALHAES, 2020).

Diante do exposto e reconhecendo a importancia de uma formagdo que
contemple a diversidade que a escola recebe, este artigo buscou investigar os
desafios que os professores de Ciéncias Naturais possuem para a inclusdo dos
estudantes surdos em uma escola municipal do interior da Bahia.

FORMAGCAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO DO ESTUDANTE SURDO

A formacdo dos professores tem papel relevante para a remogdo das
barreiras que impedem o progresso da inclusdo do estudante surdo. Por isso, é
imprescindivel que o docente tenha capacitacdo e autonomia para elaborar
praticas pedagdgicas inclusivas, evitando que os estudantes em situacdo de
inclusdao ndo sejam marginalizados do processo de escolarizagao. Sobre o papel
da escola na inclusdo do estudante surdo, Mendes, Figueredo e Ribeiro (2015)
destacam:

[...] o sistema de ensino regular ndo esta preparado para receber e lidar com
os alunos surdos ainda ha a falta de preparo e compromisso dos professores
com as questdes inclusivas e como conseqiiéncia, ndo desenvolvem praticas
e estratégias pedagogicas que atendam as necessidades educacionais desses
alunos (MENDES; FIGUEREDO; RIBEIRO, 2015, p. 33, grifo nosso).

Algumas pesquisas da area também identificam a formag¢do docente como
um obstaculo a ser superado (OLIVEIRA et al., 2011; VILELA-RIBEIRO; BENITE,
2011; 2013; MELO; FRANZIN, 2018; ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019).

Os cursos de licenciatura de modo geral ndo preparam seus licenciandos
para a diversidade que a escola possui: diversidade de género, racial, das
deficiéncias, entre outras.

Vilela-Ribeiro e Benite (2011) buscaram identificar as concepg¢des dos
docentes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica da
Universidade Federal de Goids — Campus Jatai (UFG/CJ). Para as autoras,

a realidade é que, de modo geral, os cursos de licenciatura ainda ndo estdo
preparados para lidar com professores que saibam lidar com a
heterogeneidade das salas de aulas inclusivas e, infelizmente, essa é ainda a
situagdo dos cursos analisados (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2011, p. 143, grifo
Nnosso).

Nessa perspectiva, “refletir sobre a valorizacdo da diversidade no processo
de formacgdo de professores de Ciéncias Naturais € um passo interessante como
tentativa de criar rupturas para os esteredtipos dos espacos de ensino” (VILELA-
RIBEIRO; BENITE, 2013, p. 782) e essa valorizacdo deve ser feita ainda na
universidade, uma vez que é o locus de formacdo dos futuros professores.

Em recente pesquisa, Rocha-Oliveira, Dias e Siqueira (2019) investigaram o
curriculo de um curso de licenciatura em Biologia acerca da abordagem da
educacdo inclusiva. Os autores apontaram que ndo foram identificados indicios
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de que o curso mencionado promova uma formac¢do docente que considere a
inclusdo de alunos com deficiéncia na educacdo basica. No entanto, isso ndo é
exclusividade desse curso nem da universidade, uma vez que existem outros
cursos na mesma situagdo. Borges, Santos e Costa (2019) analisaram os projetos
pedagodgicos de curso (PPC), as matrizes curriculares e os ementarios dos
componentes curriculares de doze cursos de licenciatura da Universidade Federal
de Goias-Regional Cataldo (RC-UFG). A pesquisa apontou que “todos os cursos
investigados ofertam a disciplina de Libras, e apenas cinco oferecem disciplinas
e/ou discussdo de conteldos referentes as outras especificidades” da educacdo
inclusiva (BORGES; SANTOS; COSTA, 2019, p. 138).

Assim, a educacado inclusiva fica a margem dos processos formativos e isso
acaba acarretando o despreparo de profissionais formados pelas universidades
para atuarem em questdes como a diversidade que os professores encontrardo
no ensino regular, pois a educac¢do inclusiva é para todas as pessoas. Nesse
sentido, fica explicito que os professores tém o importante desafio de lecionar
para alunos com deficiéncia, muitas vezes sem qualquer preparagdo para viver
essa realidade (REIS; SILVA, 2012).

De acordo com Reis e Silva (2012, p. 247), “o professor no contexto de uma
educacdo inclusiva precisa ser reflexivo e preparado para uma nova realidade,
que é lidar com as diferencas, limitacdes e singularidades de cada sujeito”.
Segundo os autores supracitados, “[...] no caso da inclusdo de alunos surdos, a
linguagem torna-se o principal entrave para os sujeitos desse processo” (REIS;
SILVA, 2012 p. 247). Isso se deve a forma de comunicagdo das pessoas surdas ndo
oralizadas, que fazem o uso apenas da Libras e da escrita para se comunicar.

A Libras s6 se tornou uma disciplina curricular obrigatéria para todos os
cursos de licenciatura em 2002, com a Lei n? 10.436 (BRASIL, 2000). No entanto,
nem todos os professores tiveram a Libras como disciplina curricular obrigatdria,
uma vez que muitos deles que atuam na rede regular de ensino se formaram ha
muitos anos. De acordo com Lemos et al. (2017), é necessario que ndo s6 0s
professores de Ciéncias Naturais tenham um conhecimento da Libras, mas o
restante da sala também. Nesse sentido, Dias, Silva e Braun (2007) destacam:

Um outro aspecto que ainda precisa ser aperfeicoado é a relagdo de
colaboragdo entre alunos surdos e ouvintes, para que as informagdes e
trocas ndo fiquem restritas a relagdo professor-aluno surdo e passem a ser
(re) significadas no e pelo contexto em que estdo inseridas. Também é
apontada a necessidade de maior colaboragdo entre professores e
especialistas (quando houver) que participam do cotidiano escolar, para a
organizagdo de atividades que apresentem agGes e propostas eficazes as
necessidades de todos os alunos (DIAS; SILVA; BRAUN, 2007, p. 107).

Nesse sentido, quando a escola se mobiliza pela inclusdo do aluno com
deficiéncia, e neste caso pelo aluno surdo, a chance de ele continuar e se sentir
parte desse ambiente é maior, além de ser um direito desse aluno.

Convém ressaltar a relevancia da formacdo dos professores como um
aspecto imprescindivel para a remogdo das barreiras que impedem o progresso
da inclusdo. No caso dos alunos surdos, a falta de habilidade dos professores em
se comunicar na Libras constitui-se um dos principais motivos que dificultam a
ocorréncia da aprendizagem conforme o estudo realizado por Reis e Silva (2012).
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Diante do exposto, considera-se que a formacdao dos professores é uma
barreira, pois em muitos casos ainda é realizada de forma precaria e ineficiente.
De acordo com Lemos et. al (2017), é importante salientar a necessidade de o
professor estar em constante formacdo para que ele possa atender as dinamicas
e as diversidades existentes em cada contexto escolar. Segundo Lima (2002), para
gue haja inclusdo, é fundamental a necessidade de professores capacitados e
seguros de sua pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, para a inclusdo dos alunos surdos na disciplina das
Ciéncias Naturais e em todas as outras disciplinas do curriculo escolar, torna-se
indispensavel que os membros da escola e, principalmente o professor,
respeitem a diferenciacdo linguistica dos alunos e possam também se integrar
com a Libras, visto que é a principal referéncia para a comunicacdo desse grupo
de alunos. Ademais, é valido ressaltar que a presencga do intérprete de Libras é
fundamental, mas ele sozinho ndo é capaz de promover a inclusdo do aluno
surdo no ensino regular.

A IMPORTANCIA DOS RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS NA SALA DE AULA
INCLUSIVA

Os recursos pedagodgicos diferenciados sdo fundamentais para a inclusdo dos
estudantes surdos. Nesse sentido, existem muitos recursos que podem ser
utilizados para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia ou transtorno global
como, por exemplo, as tecnologias assistivas, imagens, modelos didatico-
pedagdgicos, entre outros. Todavia, Almeida et al. (2017) destacam que os
professores devem pensar em estratégias pedagdgicas que visam atender as
especificidades dos educandos. Ainda de acordo com os autores supracitados, no
caso do estudante surdo, o recurso deve ser viso-espacial®.

Apesar de muitas pesquisas apontarem para a relevancia da utilizacdo de
materiais diddticos adaptados para ensinar os estudantes com deficiéncia
(KOEPSEL, 2012; ULIANA; SOUZA MOL, 2017; NASCIMENTO; BOCCHIGLIERI,
2019), Santos (2012) e Miranda (2016) afirmam que ha uma lacuna no ensino de
estudantes surdos em relagdo a utilizacdo dos recursos didaticos, visto que nao
existem muitos materiais para o ensino das disciplinas escolares que contemplam
a educagdo bilingue para surdos. E esses dados corroboram com o estudo
realizado por Stella e Massabini (2019) que teve como objetivo analisar a
diversidade dos materiais didaticos no ensino de Ciéncias Bioldgicas em revistas
académicas de plataformas de pesquisas na internet. A pesquisa das autoras
constatou que a maioria dos recursos didaticos sdo preparados para alunos com
necessidades visuais, demonstrando a caréncia de estudos relacionados as outras
necessidades especiais, além disso, apontou que ha baixa diversidade de
materiais sobre determinados conteudos de Biologia.

Assim, uma estratégia efetiva para a inclusdo dos alunos com deficiéncia é a
utilizacdo dos materiais adaptados que podem ser diversos e planejados para
serem utilizados de acordo com as necessidades especificas dos estudantes. Para
as pessoas com deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo), é possivel utilizar
modelos didaticos adaptados com diferentes texturas e com o Braille, além da
utilizacdo de audios explicativos sobre os contelddos. Tais materiais possibilitam
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desenvolvimento de habilidades a partir da experimentacao e da relacdo da
teoria com a pratica (CAVALCANTE; SILVA, 2008). Para as pessoas surdas, além do
intérprete que é fundamental para o ensino e aprendizagem, o modelo didatico
pode ser uma boa opgdo, pois como ndo possuem a audicdo, explorar a visao é
uma forma possivel para estimular o aprendizado desse grupo de estudantes.
Para as pessoas com deficiéncia intelectual, explorar os modelos diddticos com
efeitos sonoros funcionaria de forma ideal para o processo de aprendizagem.

A escola deveria ser um espago importante para combater a
homogeneizagdo que é imposta atualmente (CROCHIK et al., 2011). Nesse
sentido, o ambiente escolar deveria ser acessivel para receber o aluno com
deficiéncia, com uma estrutura adaptada, professores capacitados, pois, sem
isso, as escolas até conseguem receber os alunos com deficiéncia, mas sem que
haja garantias de aprendizagem. Assim, uma escola adaptada seria a que
permitisse o acesso, a permanéncia e a aprendizagem da pessoa com deficiéncia
a todos os espacos do ambiente escolar. O Decreto n2 5.296 (BRASIL, 2004)
estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promocdo da acessibilidade
das pessoas com deficiéncia. O art. 24 do referido Decreto trata, especificamente,
da acessibilidade na escola, evidenciando que a acesso nado se trata sé do espacgo
fisico, mas dos possiveis recursos didaticos que as pessoas com deficiéncia
necessitam, como livros, apostilas usadas em sala, computadores, entre outros.

Neste contexto, é fundamental pensarmos em um curriculo e na sua
influéncia nesse processo. De acordo com Mesquita (2010), o esforco da
construcdo de uma sociedade inclusiva foi (e continua sendo) desenvolvido com
base em uma politica curricular que tem por objetivo controlar e regular acdes
educacionais nos diferentes niveis de ensino. Hoje existem muitas politicas que
asseguram o direito da pessoa com deficiéncia, como a Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o Plano
Nacional de Educac¢do (BRASIL, 2014-2024) e a Lei Brasileira de Inclusdao (BRASIL,
2015), entre outras. As politicas citadas contribuem para que os alunos com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento venham sendo matriculados
no ensino comum. No entanto, as Leis e politicas sozinhas ndo sdo capazes de
incluir os alunos. E necessério que a escola tenha acessibilidade arquitetdnica,
curricular, bem como professores preparados para incluir os estudantes que
chegam no colégio. Nessa perspectiva, Costa e Leme (2016, p. 33) advertem que
“[...] é preciso considerar que Leis, Conveng¢des, Declaracbes e os Decretos
podem oferecer aportes e subsidios; mas a consciéncia critica somente serd
possivel se constituir nos espagos de formacgdo oportunizados aos professores”.

No entanto, as politicas acabam deixando brechas, pois focam demais na
inser¢ao do aluno com deficiéncia no ambiente escolar e deixam de lado o fazer
pedagdgico, que deveria ter maior foco. Se as questdes pedagdgicas ndo forem
devidamente valorizadas e consideradas, o aluno com deficiéncia continuara
segregado dos processos de aprendizagem. A esse respeito, Maia e Dias (2015)
enfatizam:

[...] a escola é pouco mencionada como espaco de educagdo e de
aprendizagem de todos, e principalmente para os alunos significativamente
diferentes, sendo tomada como espago de socializagdo, de reparagdo, de
demonstragdo de cumprimento de metas politicas perdendo sua
especificidade: ensinar e aprender (MAIA; DIAS, 2015, p. 210).
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Nessa perspectiva, é importante que as politicas publicas enfatizem os
aspectos pedagogicos ligados diretamente a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, e ndo apenas em aspectos estruturais que embora sejam relevantes e
possibilitem a presenca do aluno com deficiéncia no ensino regular, ndo
permitem a participacdo efetiva desses estudantes nos espacos escolares.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa tem abordagem qualitativa. Segundo Flick (2009), esse tipo de
abordagem é de particular relevancia ao estudo das relagGes sociais, além de
dirigir-se a andlise de casos concretos em suas particularidades locais e
temporais. O estudo foi realizado em uma escola municipal que atende os anos
finais do ensino fundamental, no interior da Bahia. A instituicdo foi escolhida
porque, segundo o Centro de Referéncia a Inclusdo Escolar (CRIE) do municipio, é
a escola que possui o maior nimero de intérpretes e alunos surdos na cidade em
gue a pesquisa foi feita.

Os participantes da pesquisa foram duas professoras de Ciéncias Naturais
gue atuam em conjunto com intérpretes de Libras. O critério de escolha das
professoras foi que tivessem alunos surdos matriculados em suas turmas. As
participantes possuem graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
ambas possuem curso de pds-graduacdo. Para preservar a identidade dos
professores, utilizamos letra do alfabeto P seguida pelos nimeros 1 e 2 (P1 e P2).

Convém destacar que o projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado?

pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), estando em conformidade com a atual
regulamentacdo para a pesquisa com seres humanos. O instrumento de coleta de
dados foi a entrevista semiestruturada aplicada as professoras.

A andlise das entrevistas foi realizada por meio da Andlise de Conteudo
proposta por Bardin (2016). Desse modo, as falas das professoras foram
analisadas através de trés fases, sendo elas: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos e interpretacao. Dessa forma, os relatos das
participantes foram agrupados em categorias e subcategorias de analise a
posteriori, notando-se os critérios de recorréncia do conteudo, a intencdo da
mensagem e a pertinéncia do material analisado. Assim, foi possivel identificar e
analisar aspectos comuns na experiéncia das docentes em relagdo aos estudantes
surdos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos foram organizados em trés categorias para auxiliar na
compreensdo e andlise, a saber: a) Concepc¢bes de Educacdo Inclusiva; b)
Estratégias didatico-pedagdgicas para inclusdo do aluno surdo e c) Desafios
enfrentados pelas professoras de ciéncias naturais no trabalho com o aluno
surdo.
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A) CONCEPCOES DE EDUCACAO INCLUSIVA

Em relacdo a concepg¢do das professoras sobre o fato de os estudantes
surdos frequentarem a mesma sala de aula dos alunos sem deficiéncia, as duas
docentes se mostraram a favor, como pode ser visualizado nos relatos abaixo:

Ndo sinto nenhuma dificuldade, eu acho até importante isso, porque faz o
aluno respeitar a diversidade e a inclusdo social. Eu concordo, desde que a
escola tenha estrutura para abrigar esses alunos, como nds temos aqui na
rede municipal intérpretes de Libras (P1).

Eu acho que estudar na mesma sala que aluno sem deficiéncia (PAUSA)...
Deve ser, mas, acho que a inclusdo é isso né? E proporcionar que todo
mundo consiga aprender ndao da mesma forma, mas da forma ideal. Entdo
deveria ter mais recursos para que esses meninos tivessem em sala (P2,
grifo nosso).

Referente a este aspecto, as entrevistadas responderam positivamente, pois
foram encontrados indicios de compreensdo da inclusdo, além do respeito a
diversidade. As pesquisas de Mantoan (2003), Névoa (2009), Crochik et al.
(2011), Dias e Silva (2020) indicam que a presenca do aluno com deficiéncia é
positiva na sala de aula regular, pois favorece o convivio com a diferencga. Crochik
et al. (2011, p. 568) assinalam que conviver com a diferenga “é importante para
combater a homogeneizag¢do da propria escola.”

Santos, Mendonga e Oliveira (2014, p. 49) indicaram que é fundamental que
o estudante com deficiéncia esteja matriculado no ensino comum, pois sua
permanéncia “somente na instituicdo especializada acaba por reforcar o estigma
da diferenca e o sentimento de menos valia, fazendo com que esses alunos ndao
avancem em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento”. Ademais, as
autoras salientam que:

A separagdo de alunos com deficiéncia do grupo de alunos sem deficiéncia
dificulta o desenvolvimento da comunicagdo coletiva, de colaboragdo e de
interagdo desses alunos com as pessoas que o rodeiam. Enfim, essa
separagao dificulta o desenvolvimento social, o que acarreta o
desenvolvimento incompleto das fungdes psicologicas superiores [...]
(SANTOS; MENDONCGA; OLIVEIRA, 2014, p. 50).

Nesse sentido, Miranda (2016, p. 185) salienta que as “a¢Bes educativas
inclusivas tém como eixos o convivio com as diferencas, a aprendizagem como
experiéncia relacional e a intera¢do que produz sentido para o aluno, pois é essa
interacdo que contempla a sua subjetividade”.

Por isso é necessario que os alunos com deficiéncia estejam no ensino
regular e que sua inclusdo seja feita com qualidade, garantidas as condi¢des ndo
s6 de acesso, mas de permanéncia. O fato de P1 reconhecer que existe
diversidade no ambiente escolar é muito importante para a educagao, pois de
acordo com Crochik et al. (2011, p. 568), “a educacdo deve voltar-se para a
convivéncia e para o respeito humano [...]”. Além disso, é valido salientar que as
duas professoras pesquisadas concordam em ter alunos com deficiéncia
estudando com o aluno sem deficiéncia, no entanto, afirmam que a escola tem
gue ter condi¢cGes para receber esse aluno. Segundo Mantoan (2003, p. 24, grifo
nosso), “[...] as escolas inclusivas propéem um modo de organizacdo do sistema
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educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em fun¢do dessas necessidades”. Nesse sentido, quando a escola
regular recebe o aluno com deficiéncia e ndo oferece condicdo para sua
permanéncia, o processo inclusivo é comprometido, e acaba ocorrendo a
integracao.

E importante ressaltar que para uma escola ser inclusiva, precisa considerar
ndao apenas a acessibilidade curricular, mas entender que é imprescindivel
ponderar as questdes pedagdgicas e curriculares.

B) ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA INCLUSAO DO ALUNO SURDO

Quanto ao uso dos recursos didaticos especificos para o trabalho com
estudantes surdos nas aulas de Ciéncias Naturais, P1 relatou que ndo utilizava,
enquanto P2 utilizava e declarou: “Olha o que eu sempre faco é trazer imagens
para eles separadas. Eu imprimo em casa mesmo e trago, entdo entrego. E o
maximo que eu faco [...], mas outros recursos nunca fiz”.

Quando P1 responde que ndo utiliza, ela acaba deixando o aluno surdo sé
com a traducdo do intérprete, e isso pode prejudicar o processo de aprendizagem
do aluno, uma vez que a docente sé utiliza uma forma de ensino, que é a
traducdo. Nesse sentido, Reis e Silva (2012) asseveram que:

Um dos servicos de apoio aos estudantes surdos e ao professor que
mereceu destaque nesse trabalho foi a atuagdo do intérprete, figura muito
importante nesse processo. E ele quem favorece a comunicagdo entre
professor e aluno, porém, sua presenca na sala de aula nao significa que as
dificuldades encontradas no processo de ensino aprendizagem do surdo
esteja resolvida, pois o intérprete também apresenta algumas limitagGes na
hora de fazer a tradugdo para libras devido ndo ser um professor da area das
ciéncias naturais (REIS; SILVA, 2012, p. 248, grifo nosso).

Nessa perspectiva, é fundamental que o professor de Ciéncias Naturais
busque alternativas didatico-pedagdgicas diferenciadas, como, por exemplo,
recursos didaticos que explorem a visdo do aluno surdo, para que outros sentidos
possam ser explorados e sua aprendizagem potencializada. Entre os recursos que
podem ser utilizados com os alunos surdos, Pozzer (2015) destaca a importancia
do uso de apostilas de Libras e jogos pedagdgicos. E consideravel destacar que é
fundamental que os professores de Ciéncias levem para a aula outros recursos
como os modelos didaticos e imagens, pois isso pode diminuir as possiveis
limitagcdes que o intérprete pode apresentar na hora da tradugdo. A esse respeito
da utilizacdo de recursos, Ferraz (2014) aponta:

Recursos didaticos para a inclusdo de alunos surdos, neste contexto,
mostrard aos professores e demais interessados diversas maneiras de
trabalhar um mesmo assunto, driblando as dificuldades tipicamente
encontradas em sala de aula, com recursos disponiveis e acessiveis a surdos
e ouvintes e com um olhar para a diversidade, para que a pratica pedagdgica
possa contempla-la (FERRAZ, 2014, p. 4).

Ao responder que leva imagens separadas para os alunos surdos, P2 mostrou
que é de fundamental importancia esse recurso para a aprendizagem deles, visto
que esses alunos costumam explorar bastante o sentido da visdo, e os
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professores poderiam reconhecer essa caracteristica e utilizar imagens e cartazes
para facilitar a compreensdo do que é estudado. Essa estratégia também pode
contribuir com o trabalho dos intérpretes e favorecer a todos os alunos da turma.
Ademais, a imagem se torna um recurso que pode favorecer a aprendizagem de
todos os alunos. E preciso destacar que a escola tem um papel central na inclusdo
desses alunos. Para Reis e Silva (2012, p. 248), a escola deve “[...] dispor de
recursos, materiais e servicos que possibilitem o acesso do aluno surdo ao
conhecimento, a informagdo e promova sua interagdo no ambiente escolar e na
sociedade de modo geral”. E para Miranda (2016), “de nada vale um material
didatico rico e sofisticado se ndao for empregado de forma adequada ou ndo
corresponder a situagdo de aprendizagem e ao seu objetivo”, por isso o professor
deve estar atento a necessidade de aprendizado do seu aluno, para buscar e
elaborar os materiais. Nessa perspectiva, é importante que a escola, o professor
e o intérprete atuem em conjunto para um ensino significativo e de qualidade
para o aluno surdo, pois quando trabalham separados, a aprendizagem do aluno
podera ficar comprometida.

C) DESAFIOS ENFRENTADOS PELAS PROFESSORAS DE CIENCIAS NATURAIS NO
TRABALHO COM O ALUNO SURDO

Em relagdo aos desafios das professoras no trabalho com os estudantes
surdos, P1 e P2 tém visOes diferentes. No que se refere a este aspecto, elas
relataram:

Eu acho que eu sou uma privilegiada porque quando eu trabalho com aluno
surdo e mudo eu tenho intérprete, entdo assim, eu ndo tenho dificuldade
nenhuma e muito pelo contrario, eu tenho com eles uma relagdo de
simpatia, de alegria. Ano passado mesmo, uma aluna na escola me
surpreendeu, fizemos uma aula prética e essa aluna foi, participou, eu até
divulguei foto em meu facebook, entdo assim, esses alunos ndo tém
limitagGes desde que tenham estrutura e acompanhamento (P1).

Sdo mais essas questdes mesmo de desafios de como é que acontece a
compreensdo deles. Os termos da disciplina Ciéncias Naturais sdo abstratos,
se sdo abstratos para a gente imagina para alguém que nao consiga se
expressar 100%. Entdo eu acho que esses sdo os maiores desafios que eu
enfrento, e que eu vejo (P2).

Assim, podemos verificar a partir das falas das entrevistadas que ha
diferencas nas visdes sobre os desafios no trabalho com aluno surdo, pois P1
assegura que a presenca do intérprete permite que ela ndo tenha dificuldade,
uma vez que ele facilita a relagao entre professor e aluno. No entanto, Lacerda
(2000) e Reis e Silva (2012) afirmam que sé a presenca do intérprete nio é
suficiente para a inclusdo. Mas é consideravel salientar que P1 compreende a
importancia da estrutura e acompanhamento da escola para os alunos surdos a
fim de diminuir as limitacdes. Todavia, P1 acaba indicando uma compreensdo
equivocada sobre algumas questBes relacionadas a deficiéncia quando, por
exemplo, se refere ao aluno surdo como surdo e mudo. A esse respeito, Espote,
Serralha e Scorsolini-Comin (2013, p. 78) afirmam que “os prdprios termos
deficiente auditivo e surdo-mudo sdo esteredtipos carregados de preconceito [...]
ser chamado de surdo-mudo também é motivo de desagrado, uma vez que os
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surdos ndo sdo necessariamente mudos”. Na verdade, em uma sociedade oral
nao falar significa mudez (WITKOSKI, 2009).

P2 destaca que um dos desafios esta relacionado com a falta de
compreensdo dos intérpretes quanto ao conteddo e aos termos da disciplina,
além do fato de o profissional ndo dominar a Libras. Nessa perspectiva, Reis e
Silva (2012, p. 248) destacam que “a falta de habilidade dos professores em se
comunicar na lingua brasileira de sinais constitui-se um dos principais motivos
gue dificultam a ocorréncia da aprendizagem”. De acordo com Ferreira (2015, p.
74), “para que a crianga surda alcance o seu desenvolvimento total, a inclusdo
necessita de acompanhamento adequado, deve se considerar a capacitacdao dos
professores desempenharem esse trabalho”. Oliveira e Cardoso (2011) destacam
gue é relevante que o professor desenvolva métodos e técnicas adequados para
a realizacdo de um trabalho sistematico e continuo, que colabore no
desenvolvimento do aluno surdo. Além disso, Ferraz (2014) destaca:

A mera tradu¢do do contetdo e/ou a adaptacdo de recursos utilizados em
aulas para turmas de ouvintes ndo garante a efetiva participagdao do aluno
surdo, tampouco sua compreensdo, ja que a gama de conhecimentos
prévios acumulados pelo surdo em cada disciplina é quase sempre menor
que a dos ouvintes, devido a dificuldade de comunicagdo com o mundo ao
seu redor (FERRAZ, 2014, p. 4).

Assim, é preciso que o professor repense suas aulas para atender a todos os
alunos principalmente aqueles com deficiéncia e, nesse caso, os surdos. Ademais,
é necessdrio que a escola também tenha conhecimento da sua responsabilidade
na inclusdo escolar, como ter o curriculo e uma estrutura inclusiva. Para isso, é
necessario que conhecam seus alunos, como, por exemplo, saber de onde
vieram, o que aprenderam no contexto de sua disciplina e quais sdo as suas reais
limitacdes. Nesse sentido, Ferraz (2014, p. 4) relata que quando o professor
conhece as limitacdes dos seus alunos surdos, “ele mesmo serad capaz de criar
estratégias para atender as necessidades pedagdgicas destes alunos sem o
prejuizo dos demais e ndo dependera de um sistema educacional ideal (embora
ele devesse existir) para realizar um bom trabalho”.

Entretanto, sabemos que é dificil para o professor do ensino regular saber
todas estas informacgdes dos seus alunos, pois muitos deles trabalham em varias
salas e, geralmente, em mais de uma escola. No entanto, se a escola tivesse um
profissional para desempenhar esse papel para o professor, seria vidvel saber
essas informacoes tdo importantes do aluno surdo.

Diante dos desafios considerados pelas docentes pesquisadas, elas também
revelaram que os intérpretes possuem dificuldades de transmitir muitos
contetdos de Ciéncias Naturais, mas o que eles possuem maior dificuldade de
interpretar para os estudantes surdos sdo:

[...] Quimica e Fisica, porque no 9° ano eu trabalho com quimica e fisica. E
realmente Quimica e Fisica tém alguns conteudos que requer raciocinio
l6gico mais ligado a Ciéncias Exatas. E Infelizmente nds brasileiros temos
dificuldade, uma dificuldade muito grande em matemadtica, entdo eu sinto
isso, é quando eu vou trabalhar o assunto de Quimica e Fisica, mas assim,
nao chega ser grandes dificuldades diante do possivel eu tento interagir com
os intérpretes e eles fazem isso com os alunos (P1, grifo nosso).
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Eu acho que a maior dificuldade com certeza sdo os contetidos que tém
microrganismos, pois sdo coisas dificeis de se pensar por que sdo coisas que
ndo se veem, e eu senti muito a dificuldade deles em passar isso, entdo eu
acho que os microrganismos assim superam, tipo como, bactérias, fungos...
tudo que ndo é visivel é muito dificil de vocé tentar passar para eles (P2,
grifo nosso).

Diante das respostas, é possivel perceber que as professoras também tém
opinides diferentes em relacdo a quais conteudos de Ciéncias Naturais os
intérpretes possuem maior dificuldade para traduzir para os alunos surdos. Para
P1, a maior dificuldade que os intérpretes possuem sdo as disciplinas de Quimica
e Fisica, pois segundo ela sdo conteudos que possuem muitos calculos. Para P2, a
maior dificuldade sdo os conteldos relacionados aos microrganismos, pois nao
sdo visiveis. Talvez essa dificuldade seja pela “presenca de obstaculos
epistemolégicos em Ciéncias ou mesmo pelas inabilidades dos docentes em
trazer para o mundo surdo, exemplos que favoregcam a compreensao de dados
conceitos” (GOMES; BASSO, 2014, p. 41).

Para verificarmos as dificuldades dos intérpretes que afetam a aprendizagem
do aluno surdo, perguntamos para as professoras pesquisadas qual contetdo elas
achavam que os alunos surdos tinham maior dificuldade em aprender, e elas
apontaram:

Eu acredito ainda que é Quimica e Fisica, porque estdo ligados a Ciéncias
Exatas, como eu falei a vocé, nds brasileiros temos uma dificuldade muito
grande em matematica, entdo por conta disso os intérpretes tém
dificuldades e os alunos também, até nds professores. Tem professores que
no nono ano pulam Quimica e Fisica e ndo explicam essa parte. Mas, como
eu gosto de cumprir com minha obrigagdo, eu fago jus ao meu trabalho (P1,
grifo nosso).

Entdo eu tenho a impressdo de que é a mesma coisa, eu senti assim muitas
expressoes faciais de dividas na hora que ele estava interpretando, eu até
falava assim, falo mais devagar, eu estou falando rdpido, ndo, ndo esta
falando rapido ndo. Pode continuar nesse ritmo ai, eu acho que é porque
ndo estava tendo mesmo a compreensdo [...] isso sdo os dois, ndo sei talvez
saiba |4 se alguém fizesse um dicionario uma coisa assim que ajudem... pode
ser utopia porque deve ser muito dificil fazer [...], mas acho que a gente
deveria ter mais formacgdo para essa area (P2).

No que tange as dificuldades, elas achavam que os estudantes surdos tinham
as mesmas habilidades que os intérpretes, e isso permite afirmar que quando o
intérprete tem dificuldade em um conteldo, os alunos surdos podem acabar
tendo diminuicdo na aprendizagem, visto que o profissional intérprete faz a
mediacdo do conhecimento. Considerando o exposto, é fundamental que os
professores tenham uma relacdo de trabalho colaborativo com os intérpretes.
Capellini (2008) define o trabalho colaborativo como:

Uma estratégia didatica inclusiva em que o professor da classe comum e o
professor, ou especialista planejam de forma colaborativa, procedimentos
de ensino para ajudar no atendimento a estudantes com deficiéncia, em
classes comuns, mediante um ajuste por parte dos professores (CAPELLINI,
2008, p. 10).

Ademais, a autora supracitada destaca que “a importancia da colaboracgdo
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experiéncia auxilie nas resolucdes de problemas mais sérios de aprendizagem
e/ou comportamento de seus alunos” (CAPELLINI, 2008, p. 9). Nessa perspectiva,
se existisse um trabalho de colaboracdo entre os intérpretes de Libras e
professores de Ciéncias Naturais, possivelmente as dificuldades dos alunos
surdos em relacdo aos contetudos da disciplina poderiam ser minimizadas.

E importante também que os professores levem para a sala de aula outras
metodologias e recursos didaticos, pois quando os intérpretes tiverem alguma
dificuldade relacionada a esses conteldos, os professores auxiliariam a partir
desses recursos, facilitando, portanto, o processo de aprendizagem.

P2 traz na sua fala algo importante que é o uso do diciondrio em Libras, a
docente declarou que “[...] se alguém fizesse um dicionario ou coisa assim que
ajudem[...]”. O relato de P2 indica que ela desconhece recursos relevantes como
glossdrios e sinaldrios que estdo disponiveis em varias plataformas na internet e
que, se bem utilizados, podem auxiliar sobremaneira a aprendizagem dos
conteldos de Ciéncias Naturais.

Apesar de essa pesquisa apontar diversos desafios no processo de inclusdo
do estudante surdo, essa ndo é uma realidade s6 desse estudo. A pesquisa
realizada por Schuindt, Matos e Silva (2017), por exemplo, com o objetivo de
analisar as dificuldades de aprendizagem na disciplina de Quimica, de alunos
surdos inseridos em uma escola regular na rede estadual de ensino, revelou que

0 maior obstaculo de aprendizagem em Quimica é a diferenga linguistica,
seguida da falta de conhecimento de LIBRAS pelo professor, da dificuldade
na compreensdo de sinais de terminologias quimicas ja existentes ou na
criagdo de novos sinais, a ndao formacdo académica especifica dos
intérpretes e a auséncia de materiais didaticos em LIBRAS e de metodologias
que fagam uso de imagens como recursos didaticos (SCHUINDT; MATOS;
SILVA, 2017, p. 282).

Nesse sentido, é importante que o ensino regular tenha recursos para
atender esses estudantes e que os intérpretes tenham uma relacdo de
colaboracdo com os professores das disciplinas, para diminuir os desafios
presentes na educac¢do dessas pessoas.

Diante do exposto, € relevante destacar que as lacunas formativas
apresentadas pelas docentes pesquisadas em relacdo a educac¢do inclusiva
podem refletir em atitudes que prejudicam a aprendizagem do aluno surdo, visto
que elas ndo reconhecem o intérprete como aliado na inclusdo do aluno surdo e
sim como Unico agente desse processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar os desafios que as professoras de
Ciéncias Naturais possuem para a inclusdo dos estudantes surdos em uma escola
municipal do interior da Bahia. As docentes tiveram uma concepc¢ao positiva em
relacdo aos alunos surdos estudarem em escola regular com os educandos sem
deficiéncias. Quanto ao uso dos recursos didaticos especificos para o trabalho
com estudantes surdos nas aulas de Ciéncias Naturais, s6 uma das docentes
utilizava imagens. Segundo Reis e Silva (2012), é necessario dispor de recursos
gue possibilitem o aprendizado do estudante surdo.
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Em relacdo aos desafios no trabalho com o educando surdo, as professoras
de Ciéncias Naturais possuem diferentes visGes. P1 relatou que ndo tem
dificuldade, pois a presenca do intérprete é o suficiente, ja P2 destacou a falta de
compreensdo dos intérpretes quanto ao contelido e aos termos da disciplina e ao
fato de o profissional ndo ter conhecimentos da Libras.

Reis e Silva (2012) afirmam que sé a presenca do intérprete ndo é o
suficiente para a inclusdo do estudante surdo. Além disso, de acordo com as
autoras supracitadas, a falta de habilidade dos docentes em se comunicar em
Libras constitui-se um dos principais motivos que dificultam a ocorréncia da
aprendizagem.

E importante que os professores de modo geral tenham em seu curso de
formacao, disciplinas e praticas que contemplem a inclusdo. Nesse sentido, tanto
a formacdo inicial como a continuada precisam ser de qualidade para que os
docentes reconhecam a diversidade que a escola vem recebendo e proponham
novas formas de ensinar.

Os resultados e reflexdes possibilitados por este estudo se limitam ao
contexto em que a pesquisa foi realizada. Todavia, acredita-se que os dados
revelados poderao colaborar tanto para as professoras de Ciéncias Naturais que
participaram da pesquisa, quanto para outros docentes, no sentido de incluir os
estudantes surdos. E relevante destacar que o professor sozinho ndo faz a
inclusdo, é preciso ter um curriculo inclusivo, bem como acessibilidade fisica e
politicas publicas eficientes que permitam a entrada do educando com
deficiéncia no ensino regular e a sua permanéncia de forma efetiva.
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Natural science teachers and the challenges
on deaf students inclusion

ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in basic education is a reality that has been
modifying teaching practice and the school institution itself. This research aimed to
investigate the challenges that Natural Science teachers have for the inclusion of deaf
students in a municipal school in a country town of Bahia. The data collection instrument
utilized was a semi-structured interview with two Natural Science teachers. The results
showed that there are training gaps related to inclusive education, which impairs the
learning of deaf students, since the participating teachers do not recognize the interpreter
as an ally in inclusion, but as the only agent in the process. Furthermore, the data showed
that one of the female educators uses images as a teaching resource. Thus, the use of
visual aids by teachers can help not only deaf students, but other students as well. It is
concluded that it is necessary for teachers to be trained to face the challenges that arise in
the school in order to promote inclusion.

KEYWORDS: Inclusion Challenges. Teachers Training. Inclusive Education. Science
Teaching.

ACTIO, Curitiba, v. 7, n. 3, p. 1-21, set./dez. 2022.



&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pagina | 16

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) pelo apoio financeiro e incentivo a pesquisa.

NOTAS

1. Viso-espacial: os recursos viso-espacial sdo imagens visuais que necessitam
manter a orientacdo espacial em relagdo a objetos que se movem no espago
(GOMES; BORGES, 2009).

2. Numero do CAAE: para assegurar as identidades dos autores, o nimero sé sera
exposto mediante aprovagao.
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