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Avaliacao da aprendizagem: uma revisao
sobre concepc¢oes e instrumentos de
avaliacao da aprendizagem da educacao
basica ao ensino superior

RESUMO

A avaliacdo da aprendizagem de Matematica tem sido motivo de estudos para muitos
professores incomodados com a perspectiva classificatoria que ha muito perpassa as
avaliagdes nos diferentes niveis de ensino. As avaliagdes institucionalizadas trazem dados
quantitativos, importantes para reconhecimento, e estudos sobre a realidade educacional
por eles apresentada. Essas informagdes geralmente ndo sdo consideradas para reflexao,
mas utilizadas apenas para indicacdo de classificacdo ou selecdo no cenario educacional.
Buscar caminhos para potencializar o ensino e aprendizagem por meio de resultados é um
dos objetivos de grande parte dos profissionais da educac¢do. Neste sentido, surgem davidas
a respeito de “Como avaliar a aprendizagem de Matematica?” e “Quais as concepgdes
tedricas acerca da avaliagdo?”. Portanto, buscando contribuir com estas discussdes,
propde-se um estudo de busca por meios que possibilitem avaliar consistentemente os
resultados de aprendizagem de Matematica. Dentre eles destacam-se tedricos, como
Scallon e Biggs, e a avaliagao por rubricas.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo da aprendizagem. Avaliagdo formativa. Resultados de
aprendizagem.
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INTRODUGAO

O questionamento de como avaliar a aprendizagem de Matemdtica tornou-se
ainda mais motivador logo no inicio da pandemia da COVID-19, que assolou o
planeta a partir de marco de 2020. Aqui no Brasil, como nos demais paises, as
atividades escolares foram suspensas e, posteriormente, retomadas no modo
remoto. Este novo cendrio mundial se converteu em um grande desafio para todas
as areas da sociedade, e ndo foi diferente para a escola e seus envolvidos. Os
sistemas educacionais foram obrigados a operar mudangas que ha muito vinham
sendo proteladas, principalmente no ensino publico. O ensino privado adquiriu
certa experiéncia antecipadamente, devido a demandas mercadoldgicas e
comerciais, adotando o Ensino a Distancia — EaD, enquanto a educacdo publica
sustentava um sistema que ja demonstrava sinais de esgotamento.

O desenrolar de todo o processo, gerado por este incomparavel imprevisto
mundial e sem perspectivas de solucdes breves para essa doenca, teve
consequéncias para o sistema educacional, que precisou ser repensado com
celeridade para atender as urgentes demandas. Felizmente, vivemos em uma era
de tecnologia da informacdo e comunicacdo como nunca a humanidade havia
experimentado. Recursos como a internet e redes sociais favoreceram a
comunicacdo e, neste periodo, foram preponderantemente utilizados como
suporte para o ensino e a aprendizagem dos estudantes em isolamento social.

Esse cendrio evidenciou que o sistema publico de educacdo ndo investiu a
contento no campo das tecnologias, ficando muito aquém do sistema privado.
Atendendo minimamente um contingente considerdvel de alunos em salas de
aulas superlotadas, ainda mantinha a esperanca de que o ensino ea aprendizagem
pudessem ocorrer atualmente, como em meados do século XVI. Muita coisa
mudou desde I3, mas o sistema escolar permaneceu o mesmo ao longo dos anos,
tanto em sua estrutura fisica, quanto em sua estrutura curricular, sem acompanhar
e desfrutar ao mdximo a evolugdo tecnoldgica e as tendéncias em educagdo
oriundas dela (GOLDEMBERG, 1993).

Com planos pouco definidos para o enfrentamento da pandemia, o sistema
educacional brasileiro, negligenciado pelas instancias governamentais, carente de
atencdo e investimentos, obrigou muitos professores, neste periodo, a
desenvolverem habilidades que desconheciam para continuar exercendo sua
profissdo, sob pressdes, bombardeio de informacbes e cursos de capacitacdo
oferecidos por diferentes meios midiaticos. Para a maioria dos professores, as
atividades de trabalho em casa sdo realizadas em situacGes tecnoldgicas precarias,
com rede de internet instdvel e frequentes interrup¢cdes de conexdo, além de
outras condicGes familiares, como a presenca dos filhos no ambiente, agora, de
trabalho. Aqui, contrariamente ao que ocorre em outros paises, profissionais da
educacdo ndo possuem incentivos fiscais para aquisicdo de recursos tecnolégicos
e educacionais como notebooks, celulares, e-books, livros didaticos, tablets, mesa
digitalizadora, softwares diversos, servicos de internet, entre outros bens que
poderiam facilitar e potencializar a qualidade de transmissdo remota de ensino e
aprendizagem, cendrio que acentuou desigualdades no ensino remoto (OLIVEIRA,
SOUZA, 2020). Portanto, foi neste caos que a educagdo brasileira vivenciou e vive
um periodo que, além de ser obscurecido pelos motivos elencados, também sofre

pelo grande problema socioeconémico que acomete grande parte da populacdo
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brasileira. Sem trabalho digno, com as familias desempregadas e ndo possuindo o
basico, como alimentacdo e moradia decentes para a sobrevivéncia neste periodo,
como poderiam manter servicos de internet, celulares e computadores para
garantir o acesso a educacgdo escolar de seus filhos? Os estudantes da Educacao
Basica publica fazem parte desse grande contingente, e a situacdo se agrava neste
momento, porque, desprovidos da estrutura escolar, estdo relegados ao descaso
e desprovidos do direito constitucional de educacao para todos.

Portanto, esse é um grande desafio para a Educacao, especialmente em paises
como o Brasil. Este contexto necessita urgentemente da atencdo das autoridades
competentes para garantir o direito constitucional a educagdo, fornecendo meios
para transmissdo e recepcao de aulas remotas aos estudantes, pois ndo se pode
mais contar com a escola em seu espaco fisico, que em sua simplicidade ainda
subsistia, mesmo em condicBes precarias, mas que, na atual situacdo, tornou-se
apenas uma imagem nostalgica.

E nessa instabilidade impar que muitos movimentos presentes nas aulas
presenciais deixaram de ser vidveis nas aulas remotas, seja nas estratégias de
ensino ou de avaliagdo. Assim, muitos professores iniciaram uma verdadeira
corrida por capacitacdo, realizando cursos e formagdes complementares enquanto
planejam e executam suas aulas remotas. Além de buscar novas formas de
interacdo com os estudantes, aprender a lidar com os recursos tecnoldgicos e a
gerenciar seu tempo entre tarefas domésticas e profissionais, os professores
também precisaram encontrar formas de avaliacdo coerentes com as novas
demandas a distancia. No entanto, o campo das avaliacdes também carecia, ha
muito tempo, de atualizagdo nas aulas presenciais. Assim, em razao do
imediatismo das aulas remotas, continuou-se adotando o mesmo sistema de
avaliacdo empregado em salas de aula presenciais, sem considerar os pormenores
de se utilizar o mesmo procedimento avaliativo em situagdes completamente
diferentes da sala de aula convencional. Observou-se que pouco se sabia a respeito
de como avaliar a aprendizagem com eficdcia, e que avaliar de forma on-line
requer, entre outros fatores, reflexdes sobre o que é avaliar e a constatagdo de
que este ato esta estreitamente relacionado a todas as a¢Bes que envolvem o
ensino e a aprendizagem.

Compreende-se que hd uma caréncia no emprego de novas formas de avaliar
a aprendizagem que ndo sejam as ferramentas até entdo usualmente aplicadas, as
quais, apesar de indicarem o baixo rendimento, ndo oferecem meios para verificar
quais foram os reais resultados de aprendizagem. Debrucando-se sobre esse tema,
foi possivel reconhecer concepgdes que permeiam o assunto e algumas técnicas
de avaliacdo da aprendizagem que renderam resultados positivos em alguns
sistemas educacionais e que podem ser consideradas um relevante fator de
direcionamento para as tomadas de decisdes das acdes docentes. Esta producao
decorre das investigacGes de um grupo de estudos do Projeto de Ensino “Avaliacdo
da Aprendizagem - do Exame a avaliacdo descritiva da aprendizagem” do curso de
Licenciatura em Matemadtica da Universidade Tecnoldgica Federal do Paran3g,
campus Curitiba.

Em busca de respostas, o grupo procurou tragar uma versao do caminho
histérico e social da avaliagdo no Brasil, interpretando o que estd previsto em
documentos oficiais. Nesse sentido, trouxe algumas referéncias no assunto sobre
avaliacdo formativa, tanto no Brasil, como Luckesi (2011) e Hoffmann (2019),
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guanto internacionalmente, por meio de Biggs e Scallon. Com base nesses autores,
pdde-se delinear uma trajetdria constitutiva que, apesar de nao ser Unica sobre o
tema, permite compreender e caminhar em direcdao a um alinhamento entre os
objetivos de aprendizagem e a avaliagcdo da aprendizagem. Nessa perspectiva, ao
apresentar esses estudos, entende-se que a avaliacdo da aprendizagem nao se faz
estanque dos objetivos de aprendizagem e das estratégias para obté-los, mas que
sdo acdes que, articuladas alinhadamente, tornam-se potentes para alcancar bons
resultados de aprendizagem.

A ABRANGENCIA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica, vigente desde 1996, apesar de
tratar a avaliacdo da aprendizagem de forma ampla, ja trazia indicacdes que esse
pode ser um processo pensado a partir de diferentes instrumentos, haja vista a
garantia de um deles: “Art. 24 [..] a) avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais”. (BRASIL, 1996).

Essa liberdade de escolha trouxe ainda mais importancia para a formacao do
professor, que agora poderia flexibilizar as a¢des de ensino de acordo com as
concepgOes adotadas, conforme defendido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(2007). A'influéncia das metodologias ativas e do surgimento de novas tecnologias
acentuou o debate sobre como avaliar e quais resultados se esperam dos
estudantes ao fim do ciclo da Educacdo Basica. A efervescéncia de novas ideias no
campo da educacdo perdura até os dias atuais, em que muito se discute as ideias
da Base Nacional Comum Curricular (2016; 2018) que, ao modificar a listagem de
competéncias esperadas, aliou saber cientifico ao “saber fazer”, isto é, ndo basta
mais pensar nos conceitos, é necessario saber utiliza-los para resolver problemas,
sobretudo os do cotidiano. E preciso, inclusive, construir e aplicar procedimentos
de avaliagdao formativa de processo ou de resultado que considerem os contextos
e as condi¢cdes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para
melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos, que também s3o
observados.

Portanto, é notodria a liberdade que os documentos oficiais oferecem para
avaliar a aprendizagem. Precisamos nos libertar das amarras que nos prendem ao
passado, pois ndo ha pretextos para continuar a velha pratica do exame.

Tais possibilidades expressas nos documentos ficam evidentes em trés artigos
publicados pela revista ACTIO. O primeiro, de Souza e Broietti (2017), analisou
trabalhos completos, publicados nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC), de todas as edi¢des do evento (1997-2015), que
abordam sobre avaliagdo em Quimica, concluindo que a maioria dos trabalhos
tinha como objetivo investigar o uso de instrumentos avaliativos. O segundo, de
Cabral e Afonso (2017), buscou compreender as concepc¢des dos estudantes em
Quimica — modalidade EaD - quanto ao tema avaliacdo, bem como os
deslocamentos dos seus discursos, a partir das atividades e avaliacao realizadas,
concluindo que a discussdo sobre avaliacdo da aprendizagem nos cursos de
licenciatura contribui para o planejamento de a¢Ges de avaliagdo que se afastam
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instrumentos de avaliacdo da disciplina de Biologia de uma turma do terceiro ano
do Ensino Médio, concebidos e tratados a partir da Teoria de Resposta ao Item
(TRI), evidenciando a validade de tais instrumentos.

PRINCIPAIS CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Para Luckesi (2018, p. 98), muito do que se entende, ainda hoje, sobre
avaliacdo, deve-se ao conceito histdrico que concebia a avaliagdo como “exame”.
O conceito de exame foi sistematizado no século XVI como exame escolar pelos
jesuitas, por meio da Ratio Studiorium, um ordenamento de estudos, com regras
de condutas para professores e alunos, além de normas para provas escritas e
orais, que servem até hoje como examinacdo de bancas de pds-graduacdo. No
século XVII, a Didatica Magna de Comenius, uma versdo protestante desse
documento, também reforca o conceito. Até os dias de hoje, o exame mostra-se
um forte instrumento de controle disciplinar, baseado no medo e na ameaca.
Ainda segundo Luckesi (2018), os séculos XVI ao XIX foram marcados pela
disciplina, em que o exame gerava o desprazer de aprender. Culpa e castigo foram
conceitos inculcados na sociedade e os exames detiveram o papel punitivo na
escola. A examinacdo correspondia aos propdsitos de uma sociedade burguesa
gue emergiu no século XVI, e é aplicada até os dias de hoje. Como esperado, essa
caracteristica da sociedade se reflete nas escolas, ocasionando ideologias que
normalizam tais exclusdes, como a de que, se o estudante ndo aprende, entdo a
responsabilidade ou “culpa” é exclusivamente dele, atribuindo razées como “ndo
estuda”, “ndo tem interesse”, etc. Tal concepcdo desconsidera a influéncia das
acOes do professor e outras razdes como o pouco investimento em politicas
publicas, baixos saldrios dos professores e escassa capacita¢do, além da falta de
aplicagdo em infraestrutura das escolas.

Para Luckesi, a avaliagdo da aprendizagem é uma especificidade da area da
Avaliacdo e nada tem a ver com a concepg¢ao de exame, pois tem como objetivo
diagnosticar uma experiéncia e obter um resultado mais eficaz, ou seja, deve
identificar os elementos que contribuem para aprendizagem, a fim de favorecer a
tomada de decisdo para melhorar o processo de ensino, visando a obtengdo de
resultados mais satisfatdrios (LUCKESI, 2018). Esse autor também afirma que a
avaliagdo precisa ser formativa, em que o papel do professor é o de incluir o
educando e acolhé-lo, favorecendo o desenvolvimento de sua aprendizagem e
oferecendo o suporte necessario para que se torne mais autbnomo e
independente. Desta forma, a avaliacao:

a) nao é pontual, pois considera como o estudante era antes do processo
avaliativo, o que ocorre durante e como vira a ser depois da analise;

b) é diagndstica, isto é, procura obter informacdes que possam orientar
futuras decisGes, com o objetivo de obter resultados de aprendizagem
mais eficazes;

c) é inclusiva, no sentido de acolher e ajudar o estudante,
dialogicamente, a dar um passo a frente em seu aprendizado,
lembrando sempre que, se o estudante ainda ndo sabe, futuramente
pode vir a aprender e a saber.
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Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem se baseia na investigacdo ndo sé
do que o aluno ja aprendeu, mas também do que ele ainda precisa aprender, para
gue o professor possa planejar novas estratégias de aprendizagem (VILLAS BOAS,
2004). Dessa forma, a avaliacao é realizada na perspectiva formativa, superando a
mera valorac¢do dos resultados.

Esses trés pilares da avaliacdao propostos por Luckesi possibilitam um novo
olhar para a avaliacao de aprendizagem. Contudo, hd ainda outras contribuicdes a
se considerar para colocar esses principios em pratica, que serdo revisitados nas
sec¢des seguintes.

Avaliagao mediadora

Para Hoffmann (2019), o principio maior de uma postura avaliativa mediadora
estd na disposicdo de se encaminhar da reflexdo a acdo, construindo, assim, a
pratica alicercada nesse principio. Com base na avaliacdo formativa, a avaliacdo
mediadora enfatiza o processo de aprender, e ndo os resultados, procurando
garantir melhores oportunidades de aprendizagem a todos os estudantes. Para a
autora:

A expressdo avaliagdo mediadora refere-se a finalidade essencial do ato
avaliativo: de se proceder a adequada intervengdo pedagdgica a partir da
observagdo dos percursos individuais de aprendizagem, portanto uma agao
docente critica e reflexiva que visa a escolarizagdo digna e de qualidade para
todos. (HOFFMANN, 2019, p. 14).

A pratica avaliativa mediadora, considerada por ela, inclui alguns principios
para que o processo de aprendizagem ocorra, tais como:

a) possibilitar aos estudantes diversos momentos para que possam
expressar suas ideias com criatividade e originalidade;

b) propiciar momentos de discussdo entre os alunos, a partir de
situagdes problematizadoras;

c) promover tarefas individuais menores e sucessivas, buscando
interpretar as respostas;

d) comentar as tarefas dos alunos, ajudando-os a localizar suas
dificuldades, permitindo que encontrem os caminhos para a solugao;

e) transformar registros de avaliagdo em anotacgdes significativas, uma
vez que:

Afinalidade das tarefas avaliativas é a interpretagdo das hipdteses e conceitos
que vao sendo construidos pelos alunos e, partindo dai, o planejamento de
acGes alternativas de orientagdo em relagdo as aprendizagens individuais.
Para um adequado acompanhamento individual os registros feitos pelo
professor, precisam ser significativos e elucidativos sobre a evolugdo do
estudante ao longo das propostas feitas, sejam tarefas, jogos, experiéncias de
laboratério, produgdes textuais, etc. Professores, alunos e escolas devem
buscar permanentemente respostas significativas as perguntas: o aluno
aprendeu/compreendeu? Ainda ndo aprendeu? O que e por que ndo
aprendeu? Quais os encaminhamentos feitos ou por fazer nesse sentido?

(HOFFMANN, 2019, p. 86)
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Visitar Luckesi e Hoffmann permite compreender e confrontar antigas
concepgdes que fizeram parte do itinerdrio formativo e constituiram a educagao
ao longo da carreira escolar de muitos professores, por meio de uma visdao
tradicional e classificatéria da avaliagdo. Mesmo que mudancas em educacdo
demandem tempo de amadurecimento em novas concepg¢des, reorganizar ideias
e novos conhecimentos faz parte da formacao, seja inicial ou continuada, e exige
disposicdo para refletir, repensar e agir. Contudo, tudo isso depende
principalmente da humildade de compreender que todos estdo aprendendo a lidar
com o novo e com o inesperado.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem precisava ser repensada, ja que os
resultados esperados agora sdo outros, considerando o atual contexto mundial.
Esta forma de avaliacdo que se norteia pelos resultados esperados é discutida por
Mendonga (2015), que discorre sobre os resultados dos estudos de Biggs (2011) a
respeito do Alinhamento Construtivo.

Alinhamento Construtivo

O Alinhamento Construtivo proposto por Biggs (2011) pode ser entendido
como um modo de planejar aulas em que as a¢des de ensino e avaliacdo estdo
alinhadas para que haja um envolvimento ativo do estudante, de modo a alcancgar
os objetivos pretendidos. Nesse sentido, o professor inicia seu planejamento com
os resultados de aprendizagem pretendidos definidos, e ndo mais pelo contetdo a
ser ministrado.

A proposicdo de Biggs considera dois aspectos: o Construtivismo, destacando
a construcdo do conhecimento pela acdo do estudante, e o Principio da Teoria do
Curriculo, em que todo o conhecimento envolvido, desde o planejamento de uma
atividade até a sua avaliagdo, estd interrelacionado, pois se alinham para obtengao
de um resultado previamente pretendido.

Dessa forma, esse alinhamento contempla as a¢des dos estudantes, que
devem ser ativos quanto a prépria aprendizagem e ndo apenas as agdes do
professor. Assim, a avaliagdo torna-se um instrumento para que o professor tome
conhecimento do que os estudantes sdo capazes de fazer por conta prépria, a
partir do conteudo definido conforme o nivel de ensino do sujeito.

Biggs e Tang (2011), em seus estudos, diferenciam dois tipos de estudantes,
ditos como académicos e ndo académicos. Os primeiros sdo aqueles que refletem
acerca do que aprenderam (mesmo que seja um aprendizado passivo), formulando
perguntas e colocando-se em movimento de estudo. J4 os ndo académicos sdo os
estudantes que realizam apenas o obrigatdrio, sem grandes reflexdes sobre a
propria aprendizagem. A aprendizagem dos estudantes do tipo académico é
profunda, enquanto a do ndo académico é superficial, pois o processo de reflexdo
ativa a respeito da aprendizagem possibilita novas relagdes entre o conhecimento
recente e os anteriormente internalizados e que ndo poderiam ser estabelecidas
passivamente. Assim, os autores consideram um desafio do ensino organizar
estratégias que permitam aos estudantes ndo académicos engajarem-se da
mesma forma que os académicos.

A partir desses tipos de estudantes, surgem os tipos de professores e o papel
Pagina | 7 que eles conferem a avaliagdo. Alguns professores terdo como foco as diferengas
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entre esses estudantes e atribuirdo o fracasso a avaliacdo e ao estudante em
relacdo a determinada disciplina. Outros professores irdo se preocupar mais com
suas acbes de ensino, mas ndo se atentardo ao que os estudantes estdo se
apropriando. J4 o ultimo tipo de professor é aquele que se preocuparad com o que
o estudante faz. Neste caso, pensa de uma forma mais plural, organizando suas
acdes para oportunizar que o estudante alcance os resultados almejados. Segundo
tais concepcdes, para Biggs as acOes de ensino, de aprendizagem e de avaliacao
devem estar aliadas aos resultados pretendidos da aprendizagem, o que ele
denominou Alinhamento Construtivo:

Figura 1 — Alinhamento Construtivo

Resultados Pretendidos da
Aprendizagem

r

Representam os niveis de
entendimento pretendidos e sdo
expressos com verbos

Atividades de Ensino e Atividades de Avaliagdo

Aprendizagem
P 8 Projetadas para avaliar quao bem

Projetadas para suscitar acoes as acgdes indicadas pelos verbos
indicadas pelos verbos foram empregadas

Fonte: Mendonga (2015).

Ao contrdrio do ensino convencional, em que os objetivos pautam-se nas
acOes do professor, o Alinhamento Construtivo visa a obtengdo dos resultados
pretendidos de aprendizagem, considerando as ag¢des dos estudantes. Nessa
perspectiva, de acordo com Mendonga, é fundamental que o aluno saiba,
claramente, o que deve fazer para atender ao objetivo pretendido. Para que isso
ocorra naturalmente, deve-se informar aos estudantes qual o nivel que se espera
deles. Para que haja precisdo na definicdo dos resultados pretendidos de
aprendizagem, os seguintes aspectos sdo considerados relevantes neste estudo:
tipo do conhecimento envolvido; selecdo dos conteldos a serem ensinados; e nivel
de entendimento almejado.

O tipo de conhecimento envolvido pode ser: declarativo, que diz respeito a
um fenémeno, dados histdricos, teorias ou de um conteddo especifico; ou
funcional, que esta relacionado a tomada de decisGes e a resolucdo de problemas
em contextos especificos.

Na selecdo de conteldos a serem ensinados, existe uma tensdo entre os
termos “largura” e “profundidade”, que merecem consideracédo na decisdo entre
eles. Para Mendoncga, ao optarmos por desenvolver grande parte do contetdo, em
largura, existe a possibilidade de trata-lo de forma rasa ou superficial. Da mesma
forma, ao decidirmos pela restricdo de contelidos, existe a mesma possibilidade
de aprofundar melhor certo conhecimento e a aprendizagem dos estudantes, em
detrimento de outros saberes. Neste item, tratando-se da Educac¢do Superior é
importante ressaltar alguns questionamentos:

A disciplina é introdutdria ou avangada? Os alunos matriculados sdo do
mesmo curso? Por que estou ensinando esse conteido em particular: para
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prover uma visdo geral aos estudantes, para informar sobre o estado da arte
ou para resolver problemas? (MENDONCA, 2015, p. 116).

Ja o nivel de entendimento almejado descreve claramente o que se espera
gue o aluno entenda a partir da intervencado pedagdgica, prezando por verbos com
sentido mais objetivo, como “descrever”, “solucionar”, etc. em vez de
“compreender”, “entender, que sdao exemplos de verbos com sentido mais
abrangente. Também é importante ressaltar que o nivel de entendimento diz
respeito as acdes dos estudantes, e ndo do professor. Por isso, os verbos de agdo
estdo ligados ao que se espera que o estudante seja capaz de realizar, sozinho ou
coletivamente.

Assim, o verbo informa ao estudante o nivel em que se espera que ele realize
essas acOes e, consequentemente, de que forma este saber fazer podera ser
mensurado. Como orientacdo para escolha dos resultados pretendidos de
aprendizagem, a autora utiliza a Taxonomia SOLO (Structure of the Observed
Learning Outcome), que subdivide compreensdes quantitativas e qualitativas do
conhecimento.

Pela etimologia, Taxonomia vem do grego taxis, que significa ordenacdo, e
nomos, que significa sistema. Portanto, Taxonomia corresponde a todo sistema de
ordenacdo. A Taxonomia SOLO é composta por cinco niveis cognitivos, e foi
desenvolvida por John Biggs e Kevin Collins, conforme publicado, em 1982, no livro
Evaluating the quality of learning: the SOLO Taxonomy.

Nessa taxonomia, observamos o aumento gradativo do nivel de complexidade
estrutural dos resultados de aprendizagem pretendidos, que envolvem duas fases
principais: a quantitativa, quando se trabalha a apropriagdo de um conjunto de
dados e informagdes, e a qualitativa, que demonstra o desenvolvimento estrutural
do pensamento, na medida em que estabelece relagdes entre os elementos do
conjunto de informagdes adquiridas e compreendidas em sua totalidade. E
possivel observar essa organizacdo a seguir:

Figura 2 — Taxonomia SOLO

teorizar
generalizar

comparar criar hipéteses

explicar causas
analisar

relatar
aplicar
enumerar
descrever
listar
fazer algoritmos

identificar
fazer procedimentos

simples W I I
Falta informacdes w

Pré-estrutural Uniestrutural Multiestrutural Relacional Abstrato Estendido

4—— Fase Quantitativa ———»4——— Fase Qualitativa ———»

Fonte: Biggs e Tang (2011) apud Mendonga (2015).

Na fase quantitativa, ha trés divisdes, com os niveis: pré-estrutural,
uniestrutural e multiestrutural. No nivel pré-estrutural, os estudantes ainda ndo
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apresentam entendimento significativo sobre determinado conteludo, pois as
informagdes ainda se apresentam vagas e dispersas. No uniestrutural, conseguem
elaborar respostas coerentes e concatenadas, mas ainda com certa limitagdo. Ja
no nivel multiestrutural, os educandos lidam melhor com as diversas informacdes,
porém de forma separada e independente.

Seguido desses niveis, encontra-se a fase qualitativa, com os niveis relacional
e abstrato estendido. No nivel relacional, os estudantes revelam mudancas
gualitativas, pois conseguem estabelecer as diversas relacdes entre os elementos
do conjunto e entre o conjunto de informagdes que ja possuem, produzindo
argumentos estruturados para responder com coeréncia. Porém, é sé no nivel
abstrato estendido que os estudantes conseguirdo teorizar, criar hipdteses e
generalizar resultados.

Essas subdivisGes dos resultados pretendidos de aprendizagem permitem que
o professor pense diferentes verbos de acdo em cada nivel. Pensando nisso, Biggs
e Tang (2011) organizaram uma lista de verbos para cada nivel da taxonomia SOLO:

Figura 3 —Verbos da Taxonomia SOLO

Abstrato Estendido Teorizar, criar hip6teses, generalizar, compor, criar, provar a partir
de principios, transferir teoria (para um novo dominio)

Relacional Aplicar, integrar, analisar, explicar, predizer, concluir, argumentar,
caracterizar, comparar, diferenciar, examinar, parafrasear, resolver
um problema, resolver um “case” (para o mesmo dominio)

Multiestrutural Classificar, descrever, listar, ilustrar, selecionar, calcular,
sequenciar, separar
Uniestrutural Memorizar, identificar, reconhecer, contar, definir, corresponder

(combinar), nomear, citar, ordenar, copiar

Fonte: Biggs e Tang (2011) apud Mendonga (2015).

A partir desses verbos e dos respectivos resultados pretendidos, o professor
precisa pensar a organizacdo da aula e as acdes de ensino e de aprendizagem. Além
disso, é necessario estar atento ao tipo de conhecimento trabalhado, se
declarativo ou funcional, considerando que eles se relacionam constantemente no
processo de ensino. Essas acGes de ensino e aprendizagem podem ser pensadas a
partir de diferentes metodologias, entre elas as metodologias ativas.

Assim, o alinhamento construtivo, pensado em conjunto com a taxonomia
SOLO, tanto pode ser utilizado na avaliagdo da aprendizagem dos estudantes
guanto no planejamento do professor, duas etapas fundamentais no processo
escolar.

Entende-se ainda que a avaliacdo dos resultados de aprendizagem, por meio
de uma unidade curricular, é mais efetiva quando os professores colaboram na
construcdo no Projeto Politico Pedagdgico do curso. A descricdo detalhada dos
resultados de aprendizagem de um curso, explicitando os conhecimentos,
capacidades e competéncias que o estudante serd capaz de desenvolver apds
conclui-lo, possibilita ao professor estruturar uma avaliacdo que verifique se o
estudante atingiu estes resultados, que devem ser compativeis também com os
objetivos da qualificacao.

Na elaboracdo/definicdo dos resultados de aprendizagem, devem ser
considerados alguns aspectos, dentre os quais:
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a) referem-se as competéncias profissionais avalidveis e, assim, devem
ser verificaveis e avaliaveis;

b) devem descrever o resultado apds a conclusdo do processo de
aprendizagem (ndo descreve nem o objetivo e nem o processo de
aprendizagem);

c) baseiam-se no que se espera que seja alcancdvel pelo estudante.
Desse modo, precisam ser descritos em termos concretos, para que
tanto o professor quanto o préprio estudante possam verificar quais
resultados foram alcangados.

E importante destacar que, apesar de o alinhamento construtivo ter sido
pensado inicialmente para o Ensino Superior, Mendonca destaca varios trabalhos
gue demonstram resultados positivos de seu uso na Educacdo Basica, sendo uma
forma coerente e estruturada de se pensar a avaliacdo também nesses niveis de
ensino.

Avaliacdo por competéncias

Cada um dos niveis da Taxonomia SOLO pode definir um conjunto de
habilidades relacionadas a determinada area do conhecimento. Esse conjunto de
habilidades é compreendido como uma dada competéncia, entendida por Scallon
(2015) como o saber agir mobilizando e utilizando recursos limitados para resolver
situacdes-problemas semelhantes. Para saber agir, o estudante precisa aliar os
seus saberes conceituais e os saberes praticos (saber fazer), sem se desprender de
seu saber ser, isto é, das suas escolhas pessoais na resolucdo dos problemas. Dessa
forma, a abordagem de ensino por competéncias implica situacdes de ensino mais
complexas, haja vista que precisam mobilizar um conjunto de habilidades e ndo
apenas algumas delas isoladamente.

Scallon (2015) também aponta que, para avaliar uma competéncia, é preciso
selecionar os saberes a serem mobilizados, pois esses saberes é que sdo
observaveis e manifestam a competéncia. Nesse processo, pode ser necessario
uma ou mais situagdes que idealmente teriam dupla fungdo: ao mesmo tempo que
estdo no processo de ensino, fazem parte do processo de avaliagdo. A dupla fungao
de uma mesma situagdo contribui para o alinhamento construtivo do ensino,
porque, a partir de um determinado resultado pretendido de aprendizagem, as
acOes de ensino e de aprendizagem se alinham as a¢des de avaliagdo, tanto por
seu conteudo quanto por sua forma.

Os ideais legislativos de uma avaliacdo continua e processual sdo reforcados
por Scallon (2015) quando ele afirma que, para avaliacdo ndo é suficiente declarar
a existéncia da competéncia, mas deve-se colocar o estudante diante de uma
situacdo-problema que exija sua agdo para ser resolvida. Outrossim, esse processo
de resolucdo deve ser pensado juntamente com uma andlise dos recursos e
condicBes disponiveis. Por isso, € importante a clara definicdo da competéncia a
ser avaliada. Um exemplo colocado pelo autor é que a competéncia “saber ler
textos variados” ndo define os critérios para avaliar o “saber ler” e tampouco
aponta o significado de “variados” nesse contexto, uma vez que nao identifica se
houve interpretagdo e entendimento de texto, em que grau e o que sdo textos
variados.
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Para transpor essa instabilidade da definicdo das competéncias, Scallon (2015)
propde alguns pontos a serem pensados nas situacdes de ensino e avaliacdo:

a) definir a producdo esperada do aluno com critérios claros;

b) propor problemas mal definidos, em que hd uma incerteza de qual
processo de resolucdo sera escolhido;

c) atentar-se para os dados do problema e se esses sdo suficientes para
resolvé-lo;

d) o problema precisa ser auténtico, isto €, ter um valor significativo para o
estudante, sendo contextualizado e, de preferéncia, relacionado a
realidade;

e) atentar-se a complexidade do processo de resolugdo, principalmente ao
numero de recursos que serdo utilizados;

f) ter em mente quais recursos e habilidades o aluno poderd precisar
mobilizar a partir daquela situacao-problema;

g) considerar a importancia da autonomia do estudante no processo de
resolucao.

Os principios de Scallon ndo se contradizem as proposi¢cées dos outros
autores; na verdade, estes sdo resultados que se complementam. Ao fim desta
revisdo tedrica que perpassa a historia dos estudos sobre avaliacdo da
aprendizagem no Brasil, p6de-se perceber que aponta-se um caminho para uma
avaliacdo por competéncias processual e alinhada, podendo os estudos serem
seguidos a partir de diferentes instrumentos e técnicas de avaliacdo.

ALGUMAS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM — TAA

Segundo Barkley e Major (2020), as Técnicas de Avaliagdo da Aprendizagem
(TAAs) combinam objetivos de aprendizagem e orientagdo a respeito de como
analisar ou apresentar resultados de aprendizagem, partindo da premissa: “Se
vocé ndo sabe para onde estd indo, como vai saber quando chegou ao destino?”.
Em sua obra Técnicas para Avaliagdo da Aprendizagem, as autoras trazem um
manual de TAAs para professores universitarios. Aproposta desse trabalho é trazer
discussdes tedricas que possam esclarecer o questionamento inicial de “Como
avaliar a aprendizagem de Matemdtica?”. Esse objetivo culminou nos estudos
tedricos ja abordados e nos estudos de técnicas de avaliagdo, que serdo explanadas
a seguir.

Rubricas de Avaliagdo ou escala descritiva global

Scallon (2015, p. 233) atribui ao termo técnico rubrica ou escala descritiva
global a compreensdo de um guia de apoio a atribuicdo de nota ou escala de
resultados de uma producao elaborada.

Para Barkley e Major (2020, p. 71), as rubricas podem auxiliar o processo
avaliativo, pois se trata de uma técnica que detalha os elementos de uma tarefa e
aponta um conjunto de finalidades de desempenho e progressao deles. As rubricas
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sdo utilizadas na avaliacdo das disciplinas de Estagio Supervisionado do curso de
licenciatura em Matematica, da Universidade Tecnolégica Federal do Paranj,
campus Curitiba. Essa técnica de avaliagdo é utilizada para avaliar o desempenho
dos estagiarios, acompanhando-os a partir de parametros comuns, trajetdrias que
sdo Unicas, j& que cada estagidrio desenvolvera suas ac¢des em condicdes
especificas e pessoais. Contudo, algumas competéncias profissionais devem ser
observadas em todos eles, pois sdo elas que caracterizam os objetivos da disciplina
e as acOes que serao desenvolvidas por esses futuros docentes em seu ambiente
profissional. Essas competéncias ndo sdo facilmente observaveis em uma prova de
multipla escolha. Pelo contrario, trata-se de um acompanhamento orientado de
um longo processo de desenvolvimento, que requer observacao atenta da equipe
formada pelo docente orientador de estagio, professor da disciplina e professor
supervisor da escola-campo. Assim, o grande impasse nesse tipo de
acompanhamento orientado recaia sobre a possibilidade de um julgamento
subjetivo da equipe avaliadora, nas disciplinas de estagio supervisionado
obrigatério. Nesse caso especifico, as Rubricas de Avaliacdo auxiliaram no
momento de auferir os conceitos finais, por meio de indicadores de desempenho,
apresentando clareza e objetividade observaveis, além de permitir o
desenvolvimento da autoavaliacdo regulativa. As rubricas propiciam a
possibilidade, aos estagidrios mais atentos, de observar se estdo atingindo os
resultados de aprendizagem pretendidos para a formacao.

Em Formacdo Projeto MAIA/2020 (SERRA, 2020, p. 23), observamos os
motivos que levaram a escolha da avaliagdo por rubricas na implementagdo de um
Projeto de Intervengao Pedagdgica em Portugal:

Tornam o processo de avaliagdo mais eficiente, preciso, justo e confidvel;

Permitem que alunos avaliem os seus préprios trabalhos antes de entrega-
los;

Permitem que os alunos compreendam a classificagao atribuida;

Permitem melhorar o desempenho dos alunos, uma vez que estes passam a
saber onde devem focar seus esforgos.

Nessa perspectiva, Walvoord e Anderson (2010, apud BARKLEY; MAJOR, 2020,
p. 72) indicam dois elementos centrais em uma rubrica:

a) critérios: sdo varias “fitas métricas” usadas para indicar os diferentes
tipos de caracteristicas ou atributos considerados importantes e
dignos de serem mensurados;

b) padrdes: sdo os marcos nas “fitas métricas” que mostram o nivel de
qualidade que podemos identificar, incluindo qual deles é o nivel
minimo para um trabalho aceitavel.

Na avaliacdo por rubricas, adotada nestas disciplinas de estdgio, ha uma tabela
de dupla entrada, com critérios e padrdes. Na primeira coluna, apresentam-se os
critérios de avaliacdo, que, nesse caso, sdo chamados de niveis; na segunda coluna,
destaca-se a subcategoria desses critérios, denominados indicadores de
desempenho. Ja na primeira linha, relacionados aos critérios, tém-se os descritores
contendo os padrdoes, que demonstram a escala desses indicadores de
desempenho do estagidrio.
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Figura 4 — Ficha de avaliagdo — Estagio Supervisionado — Universidade Tecnolégica Federal
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menciona os PPP da
escola. Demonstra
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0. (0,51~ 0,75)

pedagdgicos
contextualizando com o
PPP das escolas que
serviram, com coeréncia,
relevancia e reflexdo sobre
sua atuacdo. (0,76~ 1,5)

do Parana

NIVEIS INDICADORES DESCRITORES NOTA
RELATORIO Compreens3o Pouco relaciona os Seleciona e articula Seleciona e articula
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un :amfan 0s, pedagdgicos ndo fundamentos didaticos fundamentos didaticos
coerencia e

Comunicagdo e
expressio (1,5)

Emprega conceitos e
vocabularios de forma
regular. Ndo faz
mengéo a autores e ou
textos fontes; respeita
regras de acentuacdo,
grafia e concordancia
verbal e nominal, com
diversas falhas.
(0,00~ 0,50)

Emprega conceitos
matemadticos e vocabulario
com pouca adequagéo ao
contexto
académico/escolar.
Menciona apenas alguns
autores; respeita regras de
acentuacdo, grafiae
concordancia verbal e
nominal com algumas

Emprega conceitos
matemdticos e vocabulério
adequados ao contexto
académico/escolar. Faz
mengc3o a diversos autores
e ou textos fontes;
respeita regras de
acentuacdo, grafia e
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nominal. (0,76 ~1,5)

falhas. (0,51 ~0,75)
Fonte: Rubricas de Avaliagao de desempenho — disciplina de Estagio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Matematica - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(2020).

Autoavaliacdo

A autoavaliacdo é um excelente recurso para o desenvolvimento pessoal do
estudante, pois o incita a refletir e fazer um balanco de suas a¢Ges e, em seguida,
avaliar o seu préprio desempenho, analisando se atingiu os resultados de
aprendizagem. Scallon (2015) apresenta a autoavaliagdo como um processo que
responsabiliza os individuos ao mesmo tempo que os coloca em situagdo
privilegiada em relacdo ao retorno das observagdes em produgdes complexas,
considerando esse feito como avaliacdo formativa. Nesse contexto, a
autoavaliagao torna-se uma habilidade a ser desenvolvida pelo estudante, o qual,
para o autor, a consolida como uma importante tendéncia na avaliagdo. De acordo
com Barkley e Major (2020), incorporada a avaliacdo, encontra-se também o
conceito de ponderacgdo, ou seja, tornar os alunos mais conscientes ao descobrir
seus processos de aprendizagem, levando-os a produzir seus préprios padrdes de
aprendizado. Como orientacdo ao desenvolvimento da autoavaliacdo, as
pesquisadoras sugerem algumas perguntas que podem acompanhar as atividades
de aprendizagem:

Em uma escala de 1 a 5, classifique o qudo bem-sucedido vocé acredita ter
sido no alcance da meta da atividade, que era a de ajuda-lo a conectar os

conceitos da disciplina a sua vida cotidiana.

Quais dos seguintes equivocos comuns sobre este assunto ainda nao estdo
claros para vocé?

Qual foi 0 aspecto mais/menos bem-sucedido ou significativo desta tarefa e
por qué?

Como essa atividade contestou suas premissas?

(BARKLEY; MAIJOR, 2020, p. 73)
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As perguntas que auxiliardo os estudantes em sua autoavaliacdo podem ser
mais restritas, como as rubricas apresentadas anteriormente e as duas primeiras
questdes colocadas por Barkley e Major, ou podem ser livres, permitindo que o
estudante discorra sobre suas experiéncias. Ao orientar a autoavaliagdo, o
professor precisa se atentar as suas intencionalidades, sobretudo o que é
importante ser observado em sua disciplina. Algumas questdes como “quais
dificuldades vocé teve?” sdo muito pertinentes, mas extremamente gerais. Nesse
sentido, é importante que o professor considere também os resultados
pretendidos de aprendizagem para a orientacao da autoavaliacao.

Além da autoavaliacdo, e ainda pensando nos estudantes como protagonistas
do processo avaliativo, também é possivel propor uma avaliagdo por pares.

A avaliacdo por pares

A avaliagdo por pares geralmente integra um conjunto de procedimentos de
avaliacdo. Nas atividades em grupos colaborativos, os integrantes tém as primeiras
impressGes sobre os participantes. Em posicionamento privilegiado, podem
observar as competéncias uns dos outros. Tais observa¢des podem, inclusive, leva-
los a reflexdo de sua prépria participacdo enquanto componente do grupo. Para
gue esse tipo de avaliacdo seja eficaz, Barkley e Major (2020) recomendam que o
professor trabalhe com os estudantes a criacdo de rubricas, para que sejam
posteriormente utilizadas para avaliagcdo por pares. Apresentamos, a seguir, um
exemplo desse tipo de rubrica. A oportunidade de externar suas préprias
observagdes quanto ao desempenho dos colegas valoriza o trabalho do estudante,
ao perceber que seu desempenho e julgamento também serdo considerados.
Porém, esse ndo deve ser o Unico, mas sim um instrumento adjuvante na avaliacdo
da aprendizagem, principalmente quando relacionado as a¢des coletivas.

Figura 5 — Amostra de formuldrio de Avaliagdo por pares para apresentagdo oral

Tipo de apresentagéo
Nome do Apresentador
Nome do Avaliador

Precisa melhorar = 1; Adequado = 2; Excelente = 3

Componente Classificagao
Organizagéo: A apresentagdo estava bem organizada, com introdugéo e concluséo claras,
intercaladas por um material com hoa sequéncia e facil de seguir.
Execugdo: A postura, gestos, contato visual e expressividade vocal fizeram com que o
apresentador parecesse atencioso e confiante
Material de apoio: Os exemplos foram apropriados e estabeleceram credibilidade e autoridade do
apresentador no assunto.
Mensagem central: A mensagem central foi convincente, clara, consistente e marcante.
Total

Fonte: Barkley e Major (2020, p. 74).

Portfélio

Segundo Scallon (2015), o portfélio é uma colecdao de trabalhos e ac¢Ges
registradas por um aluno nesse instrumento avaliativo com objetivos precisos. Ele
deve ser uma construcdo histdrica e natural no decorrer do ano letivo, a partir dos
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conhecimentos escolares, e deve representar o aluno, suas escolhas, sua
criatividade e modo de agir, seus sentimentos, duvidas, reflexdes, percepcdes,
competéncias, habilidades e a maneira com que as colocou em prética durante o
trabalho escolar. Cada documento inserido pelo aluno no portfélio gera evidéncias
do conhecimento que foi sendo construido no decorrer do periodo analisado, bem
como as estratégias que foram utilizadas na execucdo das tarefas.

E uma modalidade de avaliacdo alternativa por diferir da avaliagdo tradicional
classificatoria. Como toda avaliacdo, ndo deve ser a Unica modalidade a ser
empregada no processo, mas uma das ferramentas em que o professor possa se
pautar junto as demais praticas avaliativas, pois predispde o aluno a participar
ativamente do processo de ensino e aprendizagem, aperfeicoando e ampliando a
capacidade de inter-relacdo entre a teoria e a pratica. No aluno, ela estimula,
também, a autoavaliacdo, levando-a a refletir criticamente sobre as tarefas
executadas, discutindo com o professor, que desempenha um papel de observador
e orientador, que fara as necessarias interveng¢es em busca de redirecionamento
e de novas estratégias a fim de alcancar os objetivos propostos e melhorar o
desenvolvimento e desempenho académico do aluno.

O portfdlio proporciona, ainda, o autoconhecimento do aluno acerca de suas
limitacGes, motiva o crescimento, aprofunda aprendizagens e, por meio de acGes
revistas, redireciona e orienta caminhos para as acles futuras. Com esse
instrumento, o aluno pode ter percepgao das dificuldades que teve ao executar as
tarefas e os meios utilizados para supera-las. Ao final, tanto o professor como o
aluno tém uma visdo integral do trabalho desenvolvido, do conhecimento
adquirido e de sua atuagdo na aprendizagem, o que possibilita a reflexdo sobre a
evolugdo da apropriagdo do saber, caracterizando-a como uma avaliagdo
formativa.

Entretanto, para Scallon (2015), o ideal é que este tipo de avaliagdo seja uma
construgdao conjunta, englobando o conselho académico, professores, alunos e
pais. Nesta perspectiva, o autor destaca o cardter ambiguo na mecanica de
construgdo do portfdlio, pois, ao mesmo tempo em que se compreende o que essa
ferramenta deve conter, ainda ndo se compreende muito bem a maneira como os
alunos devem trabalhar. Assim, ao optar por este instrumento de avaliagdo da
aprendizagem, é importante destacar quais os critérios devem ser observados
quando o estudante for selecionar as atividades, por exemplo, as que considera
mais significativas, para compor o seu portfélio da disciplina, ou tema de estudos.

Mapa conceitual

Um mapa conceitual (MC) é, em geral, uma representacdo estrutural e
significativa em forma de diagrama com relag¢des hierarquizadas entre dois ou mais
conceitos, de modo a formar uma proposicdo. Ja a proposicdo é formada por dois
ou mais termos ligados por palavras que formam uma unidade semantica. (NOVAK,
1984).

Os mapas conceituais vém sendo utilizados com fins educativos, para auxiliar
professores e alunos, como instrumento didatico no processo de ensino e
aprendizagem, na avaliacdo da aprendizagem, no planejamento e na andlise do
curriculo. Uma de suas utilizagdes mais comuns é no sentido de representar as
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relagbes hierdrquicas das estruturas entre conceitos, que tém como objetivo
facilitar a aprendizagem.

No que se refere a utilizagdo como instrumento avaliativo, o MC pode ter o
objetivo de averiguar o conhecimento anterior do aluno sobre determinado
assunto ou conceito. Entdo, o erro passa a servir como um diagndstico,
informacgdes necessdrias que vao direcionar as a¢des futuras do professor. Permite
também que se identifigue o quanto o aluno se apropriou de determinado
conceito e como ele percebe a sua estrutura e organizagao.

Nesse sentido, a construcdo individual de um MC torna-se uma experiéncia
educativa formativa, ja que promove a autoavaliacdo por meio da reflexdo sobre
os caminhos e percursos utilizados pelo aluno como um ser atuante na construcao
de sua aprendizagem e da tomada de consciéncia das suas possiveis limitacdes,
dificuldades e problemas encontrados. Esses fatores, quando devidamente
analisados, apontam um caminho para a sua superacdo, promovendo avangos e
redirecionamentos.

Uma das maiores dificuldades apontadas na utilizacdo de mapas conceituais
como ferramenta de avaliacdo é que, por ser uma representacao individual de um
percurso de aprendizagem, torna-se muito subjetivo, o que dificulta o trabalho de
andlise, apreciacdo e julgamento do professor. Uma alternativa a essa
problematica, é recorrer a elaboracdo de rubricas, com o objetivo de se evidenciar
0s percursos encontrados pelo estudante na compreensdo e interpretagdo de
diferentes temas de estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo tedrica apresentada neste artigo ocorreu em trés momentos:
apresentar novas formas de pensar a avaliagdao, quando se destacou o pensamento
de Luckesi e Hoffmann; discutir o que deve ser avaliado, com destaque para o
Alinhamento Construtivo e Taxonomia SOLO de Biggs; e apresentar formas de
avaliar, destacando algumas ferramentas como rubricas, a autoavaliagdo, a
avaliagdo por pares e o mapa conceitual.

Como visto nos itens anteriores, desde a década de 1990 e mais fortemente
nos ultimos anos, as diretrizes nacionais quanto a avaliagdo mostram-se flexiveis
sobre quais instrumentos avaliativos serdo utilizados pelos professores. Além
disso, com as mudangas de cenario do contexto de ensino remoto, proposi¢des de
avaliacdo mediadora, como a de Hoffmann, e avaliagbes ndo pontuais,
diagndsticas e inclusivas, conforme proposto por Luckesi, ganham espaco e
mostram-se pauta importante para discussado.

Essas formas de avaliar exigem, segundo Biggs, um alinhamento entre acbes
de ensino, de aprendizagem e de avaliacdao, em que os resultados esperados de
aprendizagem estejam claros tanto para o professor quanto para os estudantes.
Isso ndo pode ocorrer sem pensar no perfil dos estudantes e em qual nivel de
abstracdo eles estdo. Dai a importancia da Taxonomia SOLO para definir quais as
competéncias serdo trabalhadas e avaliadas. E pensando nesses principios que as
autoras destacam algumas técnicas de avaliacdo da aprendizagem.
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Tais questdes sdo tdo importantes para serem discutidas e analisadas com os
futuros licenciados, e seus desdobramentos permitiram a estudantes de
licenciatura ampliarem suas visGes sobre avaliagcdo no Projeto de Ensino “Avaliacdo
da Aprendizagem - do Exame a avaliagdo descritiva da aprendizagem” do curso de
Licenciatura em Matematica da UTFPR. Assim, concordamos com a proposta de
Gonzaga (2021) de

viabilizar a discussdo em torno das possibilidades de implantagdo de uma
disciplina especifica de avaliagdo educacional, com foco na avaliagdo das
aprendizagens na licenciatura em Matematica (...). Tal agdo exige, portanto,
uma discussdo ampliada acerca dos PPCs desses cursos, visando a uma
possivel reformulagdo nas suas bases curriculares relativas ao processo
didatico-pedagdgico da formagdo do professor de Matematica. (GONZAGA,
2021, p. 205)

Espera-se, por fim, que este texto possa contribuir para que professores dos
diferentes niveis da Educagdo Basica e Superior possam repensar suas concepgdes
de avaliacdo e encontrar novos caminhos e possibilidades, tdo necessdrios neste
momento da educacgdo. Encerra-se esta primeira etapa de estudo com o desejo de
qgue a avaliacdo, mesmo com toda subjetividade, seja alinhada e orientada, que
sua finalidade seja educacional e ndo apenas politica, e que a todos seja permitido
se autoavaliar e se autorregular, pois a autonomia é transformadora.
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Learning assessment: a review of concepts
and instruments for assessing learning
from basic to higher education

ABSTRACT

The assessment of mathematics learning has been the subject of studies for many
teachers who are uncomfortable with the classifying perspective that has long guided
assessments in different levels of education. Institutionalized assessments bring
important quantitative data for recognition and studies on the educational reality
presented by them. This information is not generally regarded for theoretical reflection,
but used only to indicate classification or selection in the educational setting. Searching
for ways to enhance teaching and learning through results is one of the goals of most
education professionals. In this sense, questions arise such as "How to assess
mathematical learning?" and “What are the theoretical conceptions about
assessments?”. Therefore, seeking to contribute to these discussions, a study is proposed
to search for ways to consistently assess learning outcomes in mathematics. Among them
stand out theorists such as Scallon and Biggs and the rubric evaluation criteria.

KEYWORDS: Learning assessment. Formative assessment. Learning outcomes.
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