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Ensino remoto de fisica fundamentado pela
teoria da objetivacao e pela teoria da
distancia transacional

RESUMO

Os profissionais da educagdo enfrentam inumeros desafios diante da pandemia pela
COVID-19. A urgéncia em retomar as atividades, ainda que de forma remota, e atender
aos alunos e seus familiares, impediu o planejamento adequado das a¢des e das aulas. A
auséncia de planejamento para o retorno as aulas, em conjunto com dificuldades
eventuais no uso das tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo (TDIC), pode ter
sido um dos fatores para que os docentes optassem pela transferéncia do método
aplicado nas aulas presenciais para o sistema remoto. Esse procedimento se deve em
parte pela falta de letramento digital, fato que provoca a prioridade as ferramentas
digitais em detrimento do ensino e aprendizagem. Com o intuito de observar a
possibilidade de minimizagdo dos efeitos do uso inadequado das TDIC e das ferramentas
digitais, permitindo efetivamente que o professor atue como facilitador e incentivador do
conhecimento, foi proposto um curso de produgdo de videoaulas. Os participantes do
curso foram estimulados a apresentar suas habilidades e a utilizd-las para o
desenvolvimento de conhecimentos novos, assim como foram incentivados a cooperar
entre si durante as atividades. As videoaulas foram produzidas no OBS Studio, software
gratuito e versatil, adequado para atender aos objetivos do curso. O objetivo desse
trabalho foi a aplicacdo da Teoria da Objetivacdo (TO) em conjunto com a Teoria da
Distancia Transacional (TDT) em uma atividade docente remota para observagdo das
interacdes humanas durante o processo de ensino e aprendizagem. A abordagem
favoreceu o desenvolvimento do SABER e do SER dentro da ética comunitaria em
trabalhos em grupo e a superagao dos desafios relacionados as distancias naturalmente
estabelecidas em atividades remotas.

PALAVRAS-CHAVE: TDIC. Ensino remoto. Ensino de Ciéncias. Teoria da Objetiva¢do. Teoria
da Distancia Transacional.
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INTRODUCAO

Um dos grandes desafios da docéncia é a utilizagdo das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) em ambientes de ensino e aprendizagem
(RODRIGUES et al, 2021), sejam presenciais, sejam remotos. Embora seja
evidente a satisfacdo experimentada no cotidiano com o uso de aparelhos
celulares, smartphones, laptops, notebooks e jogos eletrénicos, também é
notdria a resisténcia em utilizar recursos e ferramentas tecnoldgicos para fins
pedagdgicos. Esses recursos favorecem a criacdo de espacos de aprendizagem
qgue vdo além da sala de aula tradicional e permitem que as aulas sejam tanto
sincronas quanto assincronas (JACON et al, 2014). A sociedade contemporanea é
testemunha da transicao das formas de comunica¢do por meio de tecnologia. Os
equipamentos deixaram de ser para uso exclusivo em comunicacdo e passaram a
ser utilizados também para fins de entretenimento, principalmente os
smartphones. Contudo, apesar de sua banalizacdao, inclusive em ambiente
escolar, ainda ha uma forte objecdo ao uso das TDIC como recursos didaticos,
mesmo que muitos as tenham como a solucdao para os entraves do ensino.
Percebe-se que ndo basta a aplicacdo; é necessdrio integrar as TDIC a pratica
docente, conforme indicativos da crescente quantidade de publicacao de artigos
cientificos sobre o assunto até o ano de 2016 (ATANAZIO; LEITE, 2018). Apesar da
crescente utilizacdo, inUmeros docentes se deparam com os desafios de aplicar
tais tecnologias com fins didatico-pedagdgicos, fato que pode ter origem na
auséncia de formacdo académica especifica para tal e relacionado com as formas
conservadoras de interacdes em ambientes de sala de aula (presenciais ou
remotos). Considerando as interacbes em ambientes pedagdgicos, a manutencao
das atividades educacionais tradicionais pode ser responsavel pela frustracao nos
processos de ensino e aprendizagem com uso das TDIC. Em outras palavras, o uso
de tecnologias, por si, ndo indica ruptura nas estruturas das relacées tradicionais
professor/aluno, em que o professor é considerado o detentor do conhecimento
e o aluno um mero espectador a quem cabe "absorver" os conteudos
"transmitidos" pelo professor.

Diante dos inumeros desafios presentes na pratica docente, os estimulos a
superacao das dificuldades com as TDIC encontram resisténcia devido a pratica
rotineira de controle de classe e de supervalorizagdo de conteddo, em
detrimento do conhecimento digital, contrariando as tendéncias de métodos
colaborativos. Métodos de ensino centrados no professor, com objetivo de
manter a disciplina em um espaco pedagdgico, é prioridade em oposicdo as
praticas de atividades integradoras. Espacos didaticos proporcionados durante a
pratica docente favorecem a apropriagdo do conhecimento de forma mais
significativa se ndo estiver centrada no professor e se houver, de fato, interagao
entre o sujeito e o objeto de conhecimento de forma consciente e reflexiva
(CARMONA; RIOS, 2020).

Um dos fatores predominantes de dificuldades na utilizacdo das TDIC em
ambiente escolar estd relacionado a adogdo de estratégias didaticas do ensino
presencial sem a integracdo entre o procedimento pedagdgico e as tecnologias.
Atanazio e Leite (2018) ainda apontam o receio dos professores em relagdo ao
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publicado antes da pandemia pela COVID-19, ou seja, o receio estava associado a
utilizacdo das tecnologias e que estas interferem diretamente nas atividades
didaticas por supervalorizar os recursos tecnolégicos em detrimento das
interagGes humanas para fins de desenvolvimento cognitivo.

Com a pandemia, as aulas foram suspensas em 89,4% das universidades
federais em um primeiro momento e, gradativamente, foi adotado o ensino
remoto emergencial (GUSSO et al, 2020; ALMEIDA; ARRIGO; BROIETTI, 2020;
FIOR; MARTINS, 2020; FERREIRA et al, 2020), que ndo deve ser confundido com a
educagdo a distancia (EaD). A EaD possui uma gestdo especifica que envolve
trabalho multiprofissional e capacitacdo permanente de docentes e técnicos, com
um sistema on line e software para acesso aos cursos contendo material didatico,
atividades, foruns de discussdo, entre outros recursos para garantir a inter-
relacdo entre os sujeitos. Ja o ensino remoto é uma forma improvisada de ensino
aplicada durante a pandemia com a oferta de componentes curriculares dos
Cursos presenciais, o que ocorreu, em muitos casos, com a transferéncia de
procedimentos pedagdégicos do ensino presencial para o ensino online sem as
adaptacbes ou alteracGes necessarias. Gusso et al (2020) apresentam como
possiveis consequéncias do ensino remoto emergencial o baixo desempenho
académico dos estudantes, o aumento do fracasso escolar, o aumento da
probabilidade de evasdo e o desgaste dos professores, aliados a falta de recursos
financeiros de muitos estudantes. Devido a urgéncia no retorno as aulas, ainda
gue remotamente, as fungées tradicionalmente atribuidas aos professores foram
mantidas, ndo havendo a atribuicdo de fun¢bes as TDIC enquanto meios de
facilitacdo do processo de desenvolvimento do conhecimento, conforme
sugerido por Costa e Rezende (2014).

Comumente, a implantacdo de programas e de novos recursos pedagdgicos
necessita de um tempo para adapta¢ao da comunidade e para capacitacao e
qualificacdo docente. Com a incidéncia de casos de COVID-19 a partir do inicio de
2020, as TDIC foram cogitadas para implantacdo imediata pelos gestores
publicos, com o objetivo de iniciar as aulas remotas. Diante da urgéncia em dar
uma resposta a sociedade, planejamentos e qualificagGes foram deixados para
segundo plano, acarretando a utilizacdo dos meios digitais como meros
instrumentos de comunicac¢do, com a transposicao direta dos métodos de ensino
presencial para o ensino remoto. Contudo, além dos desafios frente a pandemia,
o uso das TDIC exige o letramento digital, quando ocorre o dominio (ainda que
parcial) das ferramentas computacionais, favorecendo o estabelecimento de uma
"rede de relagdes em ambientes virtuais" (PAES; FREITAS, 2020). Durante a
pandemia, o letramento digital de muitos professores e alunos ocorreu para
manutencdo do ensino e o aperfeicoamento se deu concomitantemente as
atividades docentes, muitas vezes sem o devido preparo, uma vez que as relacdes
em uma sala de aula virtual sdo distintas da sala de aula presencial, o que implica
em mudancas de postura dos sujeitos e necessita de um tempo para adaptacdo e
para qualificagdo.

A simples transferéncia do método didatico-pedagdgico da modalidade
presencial para o ensino remoto foi uma das alternativas, principalmente na
auséncia de capacitacdo e de planejamento. Contudo, em sua atividade, o
professor necessita refletir criticamente sobre seu préprio conhecimento e sua
constituicdo enquanto um processo histérico-cultural. Ao ponderar sobre essas
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questdes, certamente encontrard subsidios para propor no ensino remoto
atividades distintas das aplicadas no ensino presencial. Em sua andlise do
autoconhecimento, o docente também deve fazer reflexdes sobre as teorias do
conhecimento que embasam suas investigacdes, com o objetivo especifico de
aplicacdo no ensino remoto e que atenda as relacdes humanas por meio das
TDIC. Dentre as principais concepg¢des, a racionalista, centrada no aluno,
estabelece que o pensamento é uma das fontes de conhecimento humano e
independe da experiéncia e da mediacdo, sendo o desenvolvimento cognitivo
associado a elementos organicos responsdveis pela razdo. A concepgdo empirista,
oposta a racionalista, tem na experiéncia (e ndo na razdo) a fonte de
conhecimento, atribuindo ao professor, detentor do conhecimento, a fungdo de
aplicar estimulos com o objetivo de obtencdo das respostas. A concepgdo
construtivista propGe a superacdo do distanciamento entre a racionalista e a
empirista pela interagao do sujeito com o meio, sendo o conhecimento uma
consequéncia das interacGes sociais e manipulacdo de objetos (GOMES et al,
2010; KRIPKA et al, 2020).

Segundo Kripka et al (2020), uma vez que as teorias mencionadas foram
desenvolvidas antes do uso das TDIC no ensino, embora sejam amplamente
utilizadas no ensino presencial, ndo consideram a aplicacdo de recursos
tecnoldgicos nos processos de aprendizagem. Para abranger as TDIC, os autores
apresentam as teorias do construcionismo, de Seymor Papert (1994), e do
conectivismo, de George Siemens (2004; 2008) e Stephen Downes (2009), como
propostas que consideram as tecnologias no desenvolvimento cognitivo. O
construcionismo é fundamentado no estimulo externo para a construcdo do
conhecimento a partir de um desafio para incentivar a aprendizagem, sendo as
TDIC recursos indispensadveis para interacdo entre o aluno e o objeto de
manipulacdo para que o sujeito seja incentivado a propor solucdes aos
obstaculos. Segundo Kripka et al (2020), a teoria do conectivismo propde que
ambientes informais, como as redes sociais, proporcionam maior aprendizagem
do que os formais, pela adaptacdao do cérebro humano ocasionado pelo uso de
recursos tecnolégicos, indicando ser desnecessdria a aprendizagem pessoal,
desde que o sujeito saiba utilizar a tecnologia para identificar padrdes e conexdes
qgue conduzem a solugdo do problema. Segundo o conectivismo, a capacidade de
organizacao dos pensamentos proporciona as condi¢cdes necessdrias e suficientes
para analisar e superar um desafio.

Neste trabalho, serdo apresentados os procedimentos utilizados em um
curso de producdo de videoaula para professores dos ensinos fundamental e
médio e para alunos de licenciatura em ciéncias naturais e matematica na
modalidade de ensino a distancia (EaD), e os resultados da aplicacdo da TDT e da
TO nas atividades propostas. Foi utilizado o programa computacional OBS Studio
(BAILEY, 2021) em todas as atividades por conter as ferramentas adequadas para
a produgdo de videos. O principal objetivo foi prover letramento digital bdsico
aos participantes e identificar as relagdes humanas durante as atividades
remotas.

Neste trabalho serdo apresentadas a TO e a TDT enquanto teorias do
conhecimento, bem como seus efeitos sobre o processo de desenvolvimento
digital de professores e estudantes de licenciatura com fins a gerar videoaulas
durante um curso em um ambiente pedagdgico remoto.
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FUNDAMENTAGAO: TEORIAS DO CONHECIMENTO

As inumeras teorias do conhecimento sustentam as acdes para o ensino nas
diversas modalidades. Contudo, a urgéncia dos gestores para retorno as
atividades e a falta de infraestrutura tecnoldgica impactaram diretamente na
auséncia de planejamento para o ensino remoto, além de ndo haver o tempo
necessario para adaptacdo e para o minimo letramento digital. Além de se ocupar
com o processo de aprendizagem, os docentes buscaram inUmeras maneiras para
superar os desafios enfrentados pelo desconhecimento das ferramentas digitais.
Ha que se considerar, ainda, as consequéncias do distanciamento social devido a
pandemia da COVID-19 que influencia na interagdo entre os sujeitos em uma sala
de aula (presencial ou remota) e em seus estados emocionais e afetivos, fatores
gue podem estar associados a receptividade (atengdo a um fato ou assunto),
resposta (a um estimulo), valoriza¢do (reconhecer a importancia de um assunto),
organizacao (incorporacdo de novos conceitos) e caracterizacdo (agdes coerentes
com os valores pessoais), e que podem gerar conflitos e dificuldades de
aprendizado (GIL; PESSONI, 2020).

As aulas expositivas, centradas no professor, e as aulas em grupo, quando
centradas apenas nos alunos, geralmente ndo consideram fatores pessoais como
um dos componentes fundamentais para o desenvolvimento cognitivo. A
utilizacdo repentina de TDIC no ensino colaborou para aumentar o
distanciamento ja existente. No ensino remoto durante a pandemia, observa-se a
necessidade de mudanca de atitude e de comportamento do professor para que
possa atuar como facilitador, incentivador, motivador e colaborador da
aprendizagem, em colabora¢do com o aluno na busca por seus objetivos, com a
tarefa de realizar uma media¢do pedagdgica (MASETTO, 2000). A mediacdo pelo
professor deve considerar que no ensino remoto, assim como na Educacdo a
Distancia (EaD), o aluno se apresenta com maior liberdade e potencialmente no
controle de seu aprendizado e do direcionamento de seus estudos. Nesse
sentido, com o objetivo de minimizar os efeitos da distancia geografica em um
ambiente pedagdgico, o professor, enquanto mediador do conhecimento, podera
aplicar o didlogo educacional, que é intencional, construtivo e deve ser valorizado
por todos, sendo cada participante um ouvinte atento e colaborativo na pratica
pedagodgica (CABAU; COSTA, 2018; MOORE, 2002). Se a distancia geografica é
inevitdvel, a distancia temporal, a distancia cognitiva e a distancia psicolégica
podem ser superadas (MOORE, 2002), respectivamente, por atividades
assincronas, por espacos pedagdgicos e por espacos comunicacionais, todos
possiveis com os recursos de TDIC. Quanto maior a interacdo entre os
participantes de uma atividade pedagdgica, menor a distancia transacional. O
retorno as atividades didaticas, ainda que de forma remota, ndo considerou os
desafios associados ao uso das TDIC e, sem o devido planejamento, os
professores e alunos se depararam com um ambiente pedagdégico desconhecido
e que poderia ter como consequéncias o aumento no distanciamento.

Com o intuito de aplicar a Teoria da Distancia Transacional (TDT) de Moore
(CABAU; COSTA, 2018; MOORE, 2002), seria necessario a operacionalizacdo em
ambientes pedagdgicos para diminuir o distanciamento, utilizando as dimensdes
do SABER e do SER. A dimensdo do SABER pode ser favorecida por espacos
didatico-pedagdgicos proporcionados pelas TDIC, seja por materiais diddticos
disponibilizados em ambientes virtuais, seja por aulas disponibilizadas por meio
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de plataformas de comunicac¢do. Contudo, é importante considerar a dimensao
do SER, tendo em vista que o conhecimento esta associado ao pensamento, aos
conceitos, bem como a sociedade e a cultura nas quais o sujeito estd inserido.
Claramente, hd um conflito operacional, uma vez que nas aulas presenciais (nas
quais as aulas remotas foram adaptadas) as dimensdes do conhecimento
humano podem estar limitadas ao aluno esperar que o aprendizado ocorra por
“transmissao” pelo professor e que o docente assuma esse papel de detentor do
conhecimento. As dimensdes do SABER e do SER podem, portanto, ser
incorporadas a pratica docente, desde que o professor atenda aos conceitos da
TDT aplicados em conjunto com o materialismo dialético, respeitando o aluno
como um ser politico, social, histérico e cultural, com potencial para
posicionamentos criticos, reflexivos e éticos. Dessa forma, os espagos
pedagégicos ndo ficam confinados unicamente ao conteddo da disciplina
(dimensdo do SABER), mas respeita o sujeito em sua construcdo (dimensdo do
SER). Tanto no ensino presencial, quanto no ensino remoto, o professor pode
estabelecer o SABER como relacionado a acdes e reflexes de sujeitos
constituidos histdrica e culturalmente e o SER pela participacdo ativa (guiada pelo
mediador) compartilhando, cada participante, seu conhecimento, valorizando a
sua identidade. Nessa perspectiva, cada aluno estd sujeito as tensdes do meio e
as suas proprias, criadas ao longo da sua existéncia pelo seu convivio em
sociedade e que despertam seu potencial para o aprendizado.

Atuar em ambas as dimensdes (SER e SABER) é uma proposta da Teoria da
Objetivacdo (TO) (RADFORD, 2020). O ser humano nao pode ser concebido como
uma consequéncia de agles internas, simplesmente, mas, também, como uma
entidade histdrico-cultural relacional. Professores e alunos ndao possuem acoes
distintas, como se o ensino e a aprendizagem fossem atividades separadas. Tanto
no ensino tradicional, quanto no centrado no aluno, ha tendéncia de criar
categorias, impactando na alienac¢do e na opressao dos alunos. Na TO, o SABER
nao é construido, mas é encontrado em atividades coletivas em que a natureza
das intera¢des assume um aspecto relevante, sendo o coletivo o catalisador das
compreensoes individuais, ou seja, do estimulo ao SER. O trabalho em grupo ndo
é apenas uma organizacdo da aula, mas uma forma de estimular o
desenvolvimento das ideias e das concepg¢des, envolvendo interagdes que
incluem relacdes de poder, de obediéncia, de solidariedade, de responsabilidade,
ou seja, que expressam a ética comunitdria. Ndo se caracteriza pela subserviéncia
ou pela subjugacdo, mas pelo reconhecimento dos papéis desempenhados pelos
membros do grupo.

Nessa perspectiva, comumente o aluno se encontra em um estado estavel no
qual suas ideias sobre um determinado assunto estdo bem fundamentadas
(segundo os seus proprios conceitos). As intera¢des sociais, incluindo fatores
histdrico-culturais, promovidas em um ambiente de aprendizagem sobre um
assunto especifico, estruturadas conforme a TO, favorecem que novas
informagdes, em diferentes perspectivas, sejam ndo somente apresentadas, mas
debatidas de forma honesta, auténtica e solidaria. Essa estrutura de
aprendizagem favorece a reflexdao profunda sobre os conceitos preconcebidos,
levando o ser a um estado metaestavel em que as concepgbes e perspectivas
anteriores sdo abaladas e prestes a sofrer rupturas permanentes, apesar de os
esforcos individuais por conserva-las (tendéncia a permanecer no estado de
conforto). Nesse estado, o aluno é estimulado a refletir profundamente e a
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esforcar-se para romper sua estrutura cognitiva. Apds a superacao da fase de
conflitos entre as antigas e as novas concepg¢des, o aluno acessa uma fase
superior, um estado estdvel mais elevado, caracterizado pela transicdo entre o
modo potencial e o modo sensivel ou atual (RADFORD, 2020).

Para isso, os individuos se relacionam por todas as formas (poder,
obediéncia, solidariedade e responsabilidade). Percebe-se que se trata de uma
ética distinta da “transmissdo de saberes” (estabelecida na ética da obediéncia,
da submissdo do aluno ao professor e do poder e autoridade do professor sobre
o aluno) e do "ensino centrado no aluno" (estabelecido na ética da autonomia do
aluno, da liberdade e do direito de construir seu proprio saber, ainda que a
revelia dos assuntos pertinentes a sua formagdo). A TO, portanto, é
fundamentada na ética comunitaria, sustentada por trés eixos: responsabilidade,
compromisso com os demais, cuidado com o outro.

A operacionalizagdo da TO e da TDT em conjunto exigem esforcos de todos
os participantes do processo de ensino e aprendizagem para que a ética
comunitdria seja praticada e para a constru¢do de um ambiente favordvel a
aprendizagem que respeite as individualidades e o coletivo, favorecendo a
interagdo social e histérico-cultural.

PUBLICO-ALVO E AS TDIC

O inicio da pandemia pela COVID-19 marcou altera¢cdes profundas nas
atividades docentes em todos os niveis. A decisdo dos gestores publicos pelo
retorno urgente as atividades, ainda que remotas, impediu que houvesse
planejamento adequado, com capacitacdo em tecnologias e qualificacdo em
acbes para o ensino. Foi inevitdvel a transferéncia do método de ensino
presencial para o ensino remoto, uma vez que nao houve o devido e necessario
processo de adaptacao.

Diante da realidade dos profissionais da educac¢do associada aos iniUmeros
desafios enfrentados, foram propostas a¢Ses com o intuito de minimizar as
dificuldades apresentadas no uso dos aplicativos computacionais e das
ferramentas para reuniGes remotas, utilizados para as aulas. O curso de producdo
de videoaulas por meio do software OBS Studio favorece o letramento digital e a
aplicacdo da TO e da TDT em um ambiente pedagdgico remoto. Portanto, o curso
proposto foi o palco para a aplicacdo da TO e da TDT.

Dois grupos distintos foram pensados para as acbes propostas: professores
dos ensinos fundamental e médio, tanto da rede publica, quanto particular e de
administracdo mista; alunos de licenciatura em ciéncias naturais e matematica da
modalidade EaD.

Os professores em atuacdo possuem habilidades em conducgdo e orientagdo
da sala de aula e, por suas experiéncias, podem fornecer contribui¢Ges valorosas
para delinear propostas que culminem com maior interagdo com os alunos em
suas aulas e que valorizem os sujeitos enquanto seres histéricos, politicos,
sociais. A utilizacdo de métodos de aulas presenciais nas aulas remotas,
principalmente as que ndo estdo fundamentadas em teorias do conhecimento
para efetivar as a¢Ges, pode gerar o afastamento dos alunos. Sdo casos em que o
professor “transmite” o conteldo e o aluno “presta atencdao”, processo ainda
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utilizado no ensino. Nesses casos, o professor age como se pudesse “controlar”
seus alunos para que eles estejam com foco no contelddo, como uma obrigacdo.
Nesses casos, a comunicacdo perde o cardter de didlogo e a distancia entre
professor e aluno aumenta, podendo causar frustragdes tanto ao professor
quanto aos alunos. Tais realidades do ensino se tornaram ainda mais evidentes
no ensino remoto emergencial devido a pandemia do coronavirus. Ao professor,
coube a obrigacdo de cumprir seu papel sem, contudo, estar adaptado a
linguagem e a tecnologia para o ensino remoto. A falta de conhecimento em
tecnologias, especificamente em equipamentos e aplicativos utilizados para
educacdo, pode impactar em agGes centradas nas TDIC em detrimento do ensino
e aprendizagem. Portanto, o letramento digital € uma agdo que deveria constar
no planejamento das atividades para o ensino remoto, em paralelo a qualificagdo
nos fundamentos das teorias do conhecimento.

Além dos professores que atuam em sala de aula, parte dos participantes foi
de estudantes do curso de licenciatura em ciéncias naturais e matematica,
modalidade EaD. Esse grupo foi identificado como ideal pelos seguintes motivos:
os alunos cumpriram mais de 75% de estdgio de docéncia no curso; trata-se de
um curso em EaD; pela modalidade do curso, os alunos possuem familiaridade
com as TDIC; por ser um curso de formacdo de professores, os alunos tiveram
contato com as teorias do conhecimento; os alunos do curso ndo possuem
experiéncias com regéncia no ensino presencial, uma vez que todo o estagio de
docéncia foi realizado durante a pandemia da COVID-19. Seus estagios
permitiram experiéncias em ensino total ou parcialmente remoto.

Os motivos apontados permitiriam a aplicacdo da TDT e da TO diretamente,
sem a necessidade do letramento digital bdsico ao qual os demais participantes
seriam convidados. Por possuirem os mesmos objetivos quanto as atividades de
producdo de videoaulas para o ensino remoto, embora tenham caracteristicas
distintas, os dois grupos (professores e alunos de licenciatura) compdem um
ambiente educacional propicio para a aplicacdo da TDT e da TO.

Varios dos participantes, professores em atuacdo, informaram ter
desconhecimento de TDIC, fato que implica na tendéncia de supervalorizacdo da
tecnologia em detrimento do ensino e aprendizagem. Pela auséncia de
letramento digital minimo adequado, muitos professores podem encontrar um
conflito entre manusear os equipamentos e as a¢des pedagdgicas, desafio que
pode ser superado ao desenvolver as habilidades em TDIC.

PRODUGAO DE VIDEOAULAS: PROPOSTAS PARA AS ATIVIDADES

As atividades propostas para os grupos de participantes tiveram o objetivo
de observar a aplicacdo da TO e da TDT, bem como desenvolver as habilidades de
producdo de videoaulas, além do letramento digital, ainda que parcialmente.

Anteriormente ao curso de producdo de videoaula, foram realizadas trés
apresentacdes sobre temas diversos da fisica: despertar da consciéncia cientifica
— um estudo da ciéncia de Arquimedes; mecanica newtoniana e mecanica
relacional; aprendizagem baseada em projetos.

Foram apresentacGes realizadas por estudantes de mestrado para o publico
geral e utilizadas para proporcionar temas aos participantes. As apresentacdes
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utilizaram conceitos da fisica em conjunto com teorias do conhecimento visando
contextualizar a realidade das aulas remotas, considerando diversas formas de
ensino e aprendizagem. Embora n3do sejam atividades efetivas para a producdo
de videoaulas, a proposta de utilizar as apresentagdes como geradoras de temas
permite a delimitacdo de assuntos a serem abordados pelos participantes em
seus proprios videos, facilitando a analise e a compara¢do das técnicas usadas
individualmente.

Feitas as inscricdes para o curso de producdo de videoaula, os participantes
responderam a um questiondrio sobre suas atividades atuais e seus
conhecimentos em informdtica. As informacGes obtidas foram utilizadas como
parte da preparagdo das a¢des para a producdo dos videos.

Ap6s a identificacdo das caracteristicas individuais e gerais, os participantes
procederam com a instalacdo do programa computacional OBS Studio (BAILEY,
1991). Nessa etapa, foi disponibilizado um video contendo os detalhes para a
instalagdo do programa, além de ter sido realizada uma reunido virtual para
eventuais duvidas. As dificuldades apresentadas foram pontuais e relacionadas
com particularidades de cada sistema operacional dos participantes. Todas as
duvidas foram esclarecidas durante a reunido virtual e os participantes instalaram
devidamente o programa.

Com o programa instalado, as primeiras ac¢Oes tiveram por objetivo
conceituar Ensino a Distancia e Ensino Remoto, bem como as suas diferencas, e
as relagdes da sociedade com a ciéncia na atualidade. A contextualizagdo se deve
ao foco do curso ser “producdo de videoaulas”, e ndo o desenvolvimento das
habilidades computacionais que, embora sejam naturais pelo escopo adotado,
nao podem ser supervalorizadas em detrimento do ensino e aprendizagem no
ensino remoto. A primeira apresentagao foi sobre a importancia da mudanga de
paradigma em relagdo ao ensino e a aprendizagem para atuar remotamente,
distinguindo EaD e ensino remoto. A manutenc¢do de procedimentos de ensino da
modalidade presencial poderia afetar a interacdo remota e provocar
consequéncias danosas, principalmente ao serem focadas apenas no conteudo,
ou seja, no SABER, menosprezando o SER. O intuito foi que as videoaulas
levassem em consideracdo o contexto da pandemia pela COVID-19 e a realidade
presente no fazer docente para a valorizacdo do SABER e do SER durante as
praticas pedagodgicas. A segunda apresentacdo foi sobre a relagdo entre ciéncia e
sociedade e abordou as teorias do conhecimento, principalmente a TO e a TDT,
as consequéncias do menosprezo a ciéncia no ensino e aprendizagem, bem como
os beneficios associados a aplica¢cdes adequadas de metodologias ativas.

As demais apresentacdes foram sobre as ferramentas do programa para
producao de videoaulas com o intuito de desenvolvimento das habilidades dos
participantes focadas, portanto, em suas necessidades sob a perspectiva da TO e
da TDT. Inumeros foram os desafios durante essa fase e dos 96 participantes que
iniciaram as atividades, 22 concluiram com a producdo de uma videoaula.

As etapas de uso das ferramentas do OBS Studio foram organizadas
conforme os itens a seguir:

(1) Contextualizacdo das videoaulas (aula sincrona)
(2) Ferramentas necessarias — instalacdo (aula sincrona)
(3) Ferramentas necessdrias - operacdo (aula sincrona)
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(4) Producdo de material (aula assincrona)

(5) Atividades individuais (aula assincrona, com suporte as dificuldades)

(6) Producdo final das videoaulas (aula assincrona, com suporte as
dificuldades)

Durante as atividades, os participantes ndo foram separados em varios
grupos, mas houve incentivo a interacdo com a proposta de superagdo dos
desafios frente ao software e a sala de aula remota. Porém, foi considerado um
grupo Unico com todos os participantes e, assim, aplicadas a TO e a TDT. A cada
etapa do uso das ferramentas de TDIC, eles foram estimulados a apresentar seus
resultados e dificuldades.

Por fim, os que concluiram o curso responderam a algumas questdes sobre
suas percepcdes quanto as proprias habilidades desenvolvidas durante as
atividades, sejam as relacionadas ao ensino e aprendizagem, sejam as associadas
as TDIC.

CURSO DE PRODUCAO DE VIDEOAULAS

As TDIC tém sido utilizadas amplamente na drea de ensino. Contudo, com a
pandemia pela COVID-19 o ensino remoto foi aplicado com urgéncia e, com isso,
houve necessidade de implantar tecnologias que subsidiassem as aulas. Nao
houve um planejamento adequado e os professores foram submetidos a
utilizacdo das TDIC sem o devido preparo. A aplicacdio de teorias do
conhecimento seria essencial para a adaptacdo das aulas presencias as aulas
remotas. Para esse trabalho foram utilizadas a TO e a TDT com o objetivo de
observar a pratica do desenvolvimento do SABER e do SER por meio das relagdes
durante as aulas remotas sincronas. Para tanto, o curso de producdo de
videoaulas seria o cenario com as condicdes necessarias para aplicacdo da TO e
da TDT pelas caracteristicas do publico-alvo, considerando o letramento digital a
ser utilizado em suas praticas cotidianas.

Diante das necessidades apresentadas, um curso de producdo de videoaulas
foi proposto para professores e para alunos de cursos de licenciatura em ciéncias
naturais e matematica (modalidade EaD) em final de graduacdo. No inicio do
curso, os estudantes de licenciatura ja haviam cumprido mais de 85% do estagio
supervisionado obrigatério e, portanto, possuiam nocdo clara da realidade
escolar. E importante observar que o estagio foi cumprido integralmente na
modalidade remota devido a pandemia pela COVID-19.

Conhecer o publico interessado em realizar o curso de producdo de
videoaula foi fundamental para estabelecer os procedimentos, as atividades e as
formas de interacdo. Para tanto, eles responderam a um formulario direcionado
a trés categorias de publico: professores, alunos e professores/alunos (alunos de
graduacdo que atuam como professores nas escolas).

No principio, havia 96 inscritos para o curso, sendo 54,2% professores, 31,3%
alunos e 14,6% professores/alunos. Durante as atividades, os 96 se mantiveram e
acompanharam, mas apenas 22 completaram todas as atividades. Desses, 44,5%
sdo professores, 50% sdo alunos e 5,6% sdo professores/alunos.
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A evasdo, embora esperada em outras épocas, surpreendeu o0s
pesquisadores, pois a proposta foi apresentar técnicas para minimizar os esforcos
dos professores no preparo e na conducdo de suas aulas. A atividade final do
curso foi a produgdo individual ou em dupla de uma videoaula sobre um tema
especifico e deveriam ser utilizadas as habilidades e os conhecimentos que cada
um possui, sem a necessidade de abordar exclusivamente os conceitos da fisica.
Tal atividade esta diretamente relacionada as necessidades que eles
apresentaram antes do curso. Em suas produgdes um participante poderia, por
exemplo, utilizar Arquimedes para trabalhar histdria, ndo necessariamente fisica.
Eles foram estimulados a criar os videos em atividades em grupo, independente
da drea de atuagdo de cada um de seus membros, com o intuito de incentivar a
interacdo e o desenvolvimento de suas habilidades individuais, possibilitado pela
observagdo dos conhecimentos de cada um dos membros. Os videos foram
producdes individuais ou em duplas, mas com participagdo em grupo com o
intuito de interacdo.

A liberdade de escolha dos subtemas para a produgdo das videoaulas,
embora a apresentagdo de trés temas como propostas, favoreceu a participagdo
de professores de diversas areas do conhecimento. Em particular, 57,6% dos
professores participantes sdo da drea de pedagogia e apenas 7,7 %, da fisica. Dos
professores que estdao matriculados em cursos de graduacdo, 28,4% sdo da area
de pedagogia e 14,3% em fisica, sendo 64,3% com especializa¢cdo. Desses, 59,6%
possuem especializagdo, 11,5% mestrado e 1,9% doutorado. A proporgdo de
professores de fisica seria considerada pequena se o curso fosse especifico, mas a
diversidade é esperada diante da proposta. Praticamente todos os professores
ministram aulas em escolas publicas ou de administragdao mista. 60,6% ministram
aulas no ensino fundamental I, 21,2% no ensino fundamental Il e 18,2% no ensino
médio. 15,1% atuam em fisica e 51,5% em ciéncias. 78,8% possuem mais de cinco
anos de experiéncia no magistério.

Com relagdo aos conhecimentos técnicos, 85,4% informaram que possuem
conhecimentos em informdtica e aplicativos para computadores, sendo que
21,9% informaram que tem pouco conhecimento, 43,8% conhecimento mediano
e 29,2% tém conhecimento suficiente para utilizar as ferramentas. Notebook
(48,9%) e smartphone (38,5%) foram os equipamentos mais citados conforme a
utilizacdo em seus cotidianos. 52% informaram que utiliza editores de texto como
ferramenta de trabalho principal e 59,4% citaram planilhas e editores de
apresentacdo como terceira opc¢ao. Em particular, 37,5% dos participantes ter
informado os editores de apresentacdo como terceira op¢do é um resultado
contraintuitivo, principalmente durante a pandemia pela COVID-19, pois seria
esperado que os aplicativos de apresentacdo fossem utilizados para
compartilhamento de contelido. Em relagdo aos seus conhecimentos em redes
sociais, 17,7% informaram que tem pouco conhecimento, 45,8% que tem
conhecimento mediano, 31,3% que tem conhecimento suficiente e 4,2% que tem
conhecimento profundo. Propositalmente, a questdo sobre o conhecimento de
redes sociais ndo deixou especificado se o conhecimento é sobre as ferramentas
para utilizacdo dos aplicativos ou sobre o algoritmo utilizado pelos aplicativos,
por considerar que os alunos sejam usuarios, e ndo desenvolvedores. Essa
consideracdo fica clara na resposta sobre os conhecimentos técnicos em
informatica.
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Além das informacgdes objetivas, os participantes se manifestaram quanto ao
incentivo para participacdo no curso e a seguir sdo apresentadas algumas das
respostas, as que representam o interesse da maior parte deles (P significa
“participante”):

e P1: Aperfeicoamento em tecnologia para uso no momento de aulas
remotas.

e P2: Ampliar o conhecimento tecnoldgico (gravar video) para que as aulas
online tenham mais éxito.

e P3: Diante da atual situacdo em que estamos vivendo, vejo a necessidade
de ampliar meus conhecimentos para ministrar uma aula com mais qualidade.

e P4: O momento pandémico que estamos vivendo e minha falta de
habilidade com esta ferramenta de ensino.

Em particular, o depoimento de um participante foi significativo no
momento inicial do curso. Segue a transcrigao:

O incentivo com relagdo ao curso foi pela necessidade de aprender e
ensinar. Tudo comegou quando estudei o ensino fundamental, confesso que
o meu desempenho ndo era muito bom, mas eu gostava da matematica e de
ficar pensando como resolver. Hoje eu sei que naquela época o ensino era
tradicional — com muita dificuldade, com muita proibigdo e principalmente a
dificuldade de aproximar do professor para tirar dividas ou explicar algum
exercicio. Diante de todas as dificuldades que eu senti com a aprendizagem
acima mencionada, continuei com os estudos até chegar onde estou,
oferecendo o meu melhor em ensino e aprendizagem para alguém.

S3do inumeros os elementos presentes na declaracdo. A afirmacao “confesso
gue o meu desempenho ndo era muito bom” contém uma provavel associacdo
com sentimento de culpa por ndo aprender o conteddo da forma que lhe era
“transmitido”, o que pode ser uma consequéncia do ensino tradicional, sem a
perspectiva de interacdo. Ao expressar que “naquela época o ensino era
tradicional — com muita dificuldade, com muita proibicdo e principalmente a
dificuldade de aproximar do professor para tirar ddvidas ou explicar algum
exercicio”, demonstra que o participante possui a percepcdo das consequéncias
pelo método de ensino aplicado a época e do distanciamento entre professor e
alunos como uma das causas para o sentimento de culpa. A afirmacdo também
apresenta o objetivo de alcangar formas de ensino e aprendizagem efetivas e que
valorizem o individuo em suas habilidades. Dessa forma, as declaragdes
apresentadas pelos participantes previamente ao inicio do curso foram
relevantes para a adaptacdo do planejamento para que as a¢des estimulassem a
todos para prosseguir em busca de seus objetivos.

A caracterizacdo do publico participante proporcionou a adaptagdo do
planejamento do curso, permitindo a proposta de gera¢do de videoaulas de
ciéncias por professores de outras dreas, sem violar as habilidades cognitivas e
operacionais que cada um deles utiliza em sala de aula. De forma alguma a
diversidade das formagBes académicas dos participantes interferiu na aplicacdo
da TO e da TDT; ao contrario, favoreceu, tendo em vista que as habilidades
diversas foram compartilhadas durante as aulas sincronas e por outros meios de
comunicagao entre todos.
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Os motivos informados para suas participacdes no curso estdo em sintonia
com o esperado pelos pesquisadores, portanto. Contudo, o interesse
apresentado por professores do ensino fundamental | foi, de fato, uma surpresa,
tendo em vista os temas para a produgdo de videoaulas. Os temas geradores
seriam exclusivamente para as ciéncias exatas, principalmente fisica. Diante do
publico que se apresentou, os temas foram mantidos, mas adaptados para
abranger as demais areas do conhecimento e todas as idades escolares. Longe de
representar uma dificuldade para a preparacdo do curso, a heterogeneidade do
publico presente no curso favoreceu a aplicagdao da TO e da TDT, escolhidas como
teorias que formariam a base das acGes para ensino e aprendizagem.

A diversidade de areas de formacdo poderia ser um fator de dificuldades de
interacdo entre os participantes, principalmente na proposta de um curso na
modalidade de ensino remoto, apresentada como um dos fatores de conflitos e
de complexidades no ensino e aprendizagem. Os estados emocional e afetivo
também podem ser afetados pela alternativa remota das aulas, caso a integracdo
seja negligenciada ou ndo seja alcangcada por algum motivo qualquer. A
superacdo de tais obstdculos foi, portanto, um dos objetivos que mereceu
atencdo na adaptacdo do planejamento, pois as diferengas na atuagdo e na
formacdo dos participantes poderiam ser projetadas na interacdo e nos estados
emocionais como um fator natural, tendo em vista a divergéncia cognitiva ou a
dissonancia entre os pensamentos dos sujeitos aprendentes.

Visando evitar o surgimento de tais obstaculos, o planejamento foi adaptado
para conter estratégias mais contundentes de receptividade dos assuntos, de
respostas aos estimulos, da valorizacdo dos conteudos, da organizacdo para
incorporacdo dos novos conceitos e da caracterizagdo com fins a valorizagdo
pessoal de todos os participantes. As acdes ndo foram consolidadas por atitudes
semelhantes as utilizadas nas aulas presenciais, principalmente nos modelos de
“transmissdo” do conhecimento, como se isso fosse possivel. A concepcdo dos
alunos enquanto seres politicos, sociais, histdricos e culturais, potencialmente
criticos e éticos, foi intensificada com a consideracdo das dimensdes do SABER e
do SER, proporcionada por a¢des concebidas pela TO em conjunto com a TDT.

A interacdo teve por objetivo diminuir a distancia transacional (em
consonancia com a TDT) entre os participantes, ou seja, intensificar as acbes para
diminuir as distancias pedagodgica e psicoldgica. A distancia espacial é inevitavel
durante a pandemia e a distancia temporal é uma realidade para os que decidem
participar de forma assincrona, uma opgdo para os que ndo podem participar em
tempo real. Assim, o planejamento do curso, adaptado em virtude das diferengas
de atuacdo profissional dos participantes, visou considerar a aproximagao por
interagdo, ainda que remota, como fundamental para a eficiéncia dos
procedimentos no ensino e aprendizagem.

Tendo em vista a interacdo, a organizacdo dos participantes em grupos foi
adotada como uma forma de estimulo ao desenvolvimento das ideias e a
expressdo da ética nas relages de poder, de obediéncia, de solidariedade e de
responsabilidade durante as atividades propostas. Porém, o planejamento do
curso ndo considerou a organizacdo de varios grupos, mas de um agrupamento
Unico com incentivos constantes a interagdo. Durante as atividades do curso ficou
evidente a caracteristica de cada um dos participantes e suas manifestacdes
durante as ac¢les sincronas favoreceram a afetividade, fator que proporcionou
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interacdes mais intensas e diminuicdo dos distanciamentos pedagdgico e
psicoldgico. A identificacdo das relagGes permitiu que o grupo se adaptasse por
um processo de acomodagao durante o desenvolvimento de suas habilidades
para a producdo de videoaulas, cada um reconhecendo seus potenciais e seus
papéis.

Ao iniciar o curso, os alunos se encontravam em um estado estavel, ou seja,
suas concepcbes estavam bem fundamentadas, apesar de permanecerem em
expectativa sobre os conceitos a serem abordados, cada qual em sua drea de
atuagdo. As interagBes sociais foram planejadas para promover as concepgoes
individuais a um estado metaestavel a partir de novas informacdes e de reflexdes
profundas sobre os novos conceitos, acdo favorecida pela valorizagdo das
realidades pessoais, de suas potencialidades. Os novos conceitos ndo foram
apresentados de forma expositiva, unicamente, mas debatidos de forma honesta,
auténtica e solidaria em conformidade com os conceitos da TO, contribuindo
para a promoc¢do dos conceitos ao estado metaestavel e, posteriormente, a um
estado estavel mais elevado, um novo patamar mais profundo de conhecimento
pessoal. O estado metaestavel foi alcancado pelos estimulos a reflexdo profunda
sobre um determinado conceito, instigado pela interacdo (no caso desse
trabalho), e é identificado pelas rupturas provocadas pelos abalos ao estado
estavel anterior. Ndo somente a reflexdo sobre os conceitos é desejada, mas
também os esforcos individuais para a ruptura com a estrutura cognitiva do
estado estdvel, acomodado pelos conceitos estabelecidos.

Esse processo de desenvolvimento cognitivo (ou de educag¢do cognitiva)
pode ser considerado como a passagem de um modo denominado de potencial
para o modo sensivel ou atual, ou seja, é a transicdo entre dois estados estaveis
de niveis distintos com o estado metaestdvel durante a transicdo. Para que o
estado estdvel mais elevado seja alcancado, foi necessario o desenvolvimento em
trés eixos complementares entre si que sustentam a ética comunitaria:
responsabilidade, compromisso com os demais e cuidado com o outro. Esses
eixos contém a interacdo entre os membros como fundamental e intrinseca aos
procedimentos. Dessa forma, a operacionalizacdo conforme a TDT e a TO
favoreceram a construcdo de um ambiente apropriado a aprendizagem, com
respeito ao individuo e ao coletivo, processo conduzido pela interagdo social e
pela consideracao dos alunos enquanto seres integrais.

A caracterizacdo do publico participante forneceu subsidios para o
planejamento das atividades e das integracdes entre todos, o que permitiu a
aplicagdo da TDT e da TDO nas atividades remotas. Foram realizadas aulas
assincronas sobre os temas a serem utilizados como base para os videos e aulas
sincronas sobre a producdo de videoaulas. Para as aulas sincronas, cada
participante foi orientado a ter o OBS Studio instalado e em operagdao. Com isso,
foram trabalhadas cada uma das principais ferramentas para a producdo de video
e os participantes foram ativos na construcdo de suas proprias videoaulas. A
participacdo ativa contou com a relagdo entre todos de forma organizada e
coordenada favorecendo o processo de letramento digital em paralelo com o
desenvolvimento das habilidades individuais. Em outras palavras, a proposta de
trabalhar em grupo ndo foi um obstaculo ao aprendizado; pelo contrario, a
realizacdo das atividades de forma coordenada permitiu o envolvimento de
todos, em conjunto, envolvendo relagdes de responsabilidade, compromisso com
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os demais e cuidado com o outro, caracterizando a ética comunitaria, conforme a
TO, e forneceu condicBes para a aproximacdo pedagdgica, em concordancia com
a TDT. Devem ser consideradas as limitacdes em encontros virtuais, tais como a
conexao de rede de internet, softwares, hardwares, além do impedimento de
leitura corporal.

Estabelecidas as relacdes entre os participantes e compreendidas as
principais opg¢des do OBS Studio, foram iniciados os procedimentos para a
producdo das videoaulas sobre os temas sugeridos:

(1) Despertar da consciéncia cientifica — um estudo da ciéncia de
Arquimedes;

(2) Mecanica newtoniana e mecanica relacional;
(3) Aprendizagem baseada em projetos.

Dos que entregaram suas atividades, a maior parte utilizou Arquimedes
como tema principal e os demais decidiram por assuntos diversos. Apesar da
escolha dos temas ser individual, houve interacdo para o aprimoramento das
técnicas de edi¢do dos videos, uma consequéncia do letramento digital como
atividade prévia e da interagdo entre os participantes.

A limitagdo dos temas nao impediu a diversificacdo das apresentacgdes, pois
os participantes geraram seus produtos para alunos desde o ensino infantil até o
ensino médio. S3o videoaulas que se destacam pela variedade de conteddo sem
perder o objetivo didatico-pedagdgico. Dos 22 participantes que finalizaram suas
videoaulas, 12 escolheram o tema (1). Dois participantes ndo utilizaram nenhum
dos temas propostos, dois foram fundamentados em dois temas (1 e 2)
simultaneamente e seis escolheram o tema (2).

Os principais motivos apontados pelos que escolheram o tema 1 foram a
curiosidade, a facilidade para aplicagdo em diversos assuntos, os aspectos
histéricos relacionados a Arquimedes e a ludicidade associada aos conceitos, uma
peculiaridade que se tornou tradigao.

Dos que optaram pelo tema (2), todos afirmaram ter considerado o tema
interessante e apenas um deles justificou: “a mecanica newtoniana trata de
movimentos e acgles presentes na vida dos seres humanos com base
explicitamente no entendimento das trés leis de Newton”.

Todas as videoaulas produzidas pelos participantes apresentaram, além dos
conceitos, imagens ou desenhos animados para contextualizar o assunto como
uma forma de aproximacao dos alunos do ensino basico. Os participantes foram
livres para produzir suas videoaulas e utilizar as ferramentas do OBS Studio que
desejassem. Muitos utilizaram a sequéncia:

(1) Introdugdo com ou sem a imagem do apresentador;

(2) Apresentacdo do espago geografico e histérico em que ocorreram os
fatos;

(3) Video sobre o assunto, geralmente um desenho animado apresentando a
descoberta;

(4) Encerramento com um breve resumo do que foi apresentado.
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Finalizada a etapa de producdo das videoaulas, os participantes
manifestaram suas impressoes individuais e as compreensdes adquiridas durante
o curso. Dos 96 inscritos, apenas 22 finalizaram suas videoaulas, apesar de todos
terem participado das atividades.

Dos que utilizaram exclusivamente o tema 1, além da fisica e matematica,
seis incluiram assuntos de histéria; trés de linguagens, e dois de artes, em suas
producdes, e todos consideraram o conteudo adequado para o publico-alvo e
para a area de conhecimento de suas disciplinas nas escolas, seja no ensino
médio, seja no fundamental. J4 os que produziram videoaulas tendo como base o
tema 2, todos focaram em fisica, matemadtica ou quimica, e um dos participantes
comentou que “é necessdrio explorar outras dreas do conhecimento”. Dois
participantes utilizaram os temas 1 e 2 simultaneamente como base para seus
videos e um deles teve como foco a area de linguagens.

Especificamente sobre os temas propostos, seis dos 12 participantes que
escolheram o tema 1 informaram que possuem conhecimentos medianos sobre o
assunto, principalmente sobre a histdria relacionada a Arquimedes, e sete
utilizaram o tema em suas aulas. Um dos que afirmaram ndo possuir
conhecimento sobre o assunto informou que foi incentivado a estudar o tema
para produzir sua videoaula utilizando o OBS Studio. Entre os que afirmaram ter
conhecimento, as palavras mais citadas foram empuxo, hidrostatica e densidade,
conceitos que foram abordados pelos participantes em suas videoaulas para
alunos do ensino infantil ao ensino médio. Muitos afirmaram ndo possuir
conhecimento da histéria do desenvolvimento da mecanica classica, embora
utilizem tais conceitos em suas aulas.

Apds a producdo das videoaulas, quatro participantes ainda manifestaram
nao ter nenhum conhecimento sobre o OBS Studio, embora tenham produzido o
video, e trés participantes afirmaram ter conhecimento, enquanto oito
informaram ter conhecimento mediano. Ainda que alguns tenham declarado nao
ter conhecimento e outros conhecimentos medianos sobre o OBS Studio, 95%
deixaram claro que pretendem utiliza-lo para suas aulas remotas e todos se
mostraram satisfeitos com o uso da ferramenta. Segundo seus proprios
depoimentos, os participantes reconheceram a praticidade e a simplicidade do
OBS Studio, bem como a facilidade de manipulacdo e praticidade, com a
possibilidade de interacao com os alunos por meios digitais.

O desenvolvimento dos temas para a produgdo de videoaulas com a
aplicacdo da TO em conjunto com a TDT proporcionou integracao entre os
participantes, incluindo depoimentos sobre experiéncias pessoais relevantes para
as atividades do curso. Tais acGes foram um incentivo ao estudo critico-reflexivo
dos temas e ao aperfeicoamento das aplicacdes das TDIC. Dentre os que
decidiram ndo participar ativamente das atividades, parte consideravel nao
finalizou o curso. Todos foram convidados e estimulados a participar das
atividades em grupo tanto pelos facilitadores do curso quanto pelos
participantes. Alguns aceitaram o convite e gradativamente passaram a participar
cada vez mais das atividades, timidos no inicio, mas com intensidade apds a
adaptacdo. Os que finalizaram com a producdo da videoaula, portanto, tiveram
participacao intensa nos grupos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, foram utilizadas a TO e a TDT com o objetivo de proporcionar
o ensino online em um curso de producao de videoaulas a professores e a alunos
de licenciatura em final de graduagao. Foram feitos esforcos para os participantes
serem considerados um grupo, independentemente de suas func¢des, sendo o
coletivo o catalisador das compreensdes individuais e uma forma de estimular o
desenvolvimento dos conceitos, envolvendo relacées de poder, de obediéncia, de
solidariedade, de responsabilidade, fundamentando a ética comunitaria. Tais
relagbes ndo tiveram propdsito de subjugacdo, mas de reconhecimento das
atribuicOes e responsabilidades individuais no processo coletivo.

A fundamentagao do curso foi baseada em ciéncias bdsicas, principalmente
em mecanica classica, com temas que abordaram Arquimedes e Newton
enquanto protagonistas em dois momentos importantes para o desenvolvimento
da ciéncia. A aplicacdo da TO e da TDT, ainda que em aulas remotas, permitiu
maior interagdo entre os participantes e se mostraram teorias que favorecem o
ensino e a aprendizagem em qualquer espaco pedagdgico, seja presencial, seja
remoto. Os papéis individuais nos grupos ndo foram permanentes, mas se
alternaram conforme a necessidade do momento e o assunto considerado,
mostrando que as fungbes sdo dinamicas, desde que tratadas de forma flexivel.
As informagGes foram compartilhadas respeitando o processo de cada
participante, uma vez que nao houve estabelecimento de um prazo para
conclusdo das tarefas e, em particular, para finalizacdo da videoaula. Assim, cada
participante seguiu em um ritmo prdéprio. Os que terminaram suas videoaulas
ndo interromperam a participagdo no grupo, o que trouxe bastante seguranca
aos demais, em particular com relacdo ao uso adequado das ferramentas digitais.

Dentre os beneficios pela utilizacdo de aplicativos para gravacdo das aulas,
muitos afirmaram que proporcionam “praticidade e qualidade” e que permitem
"maior interacdo com os alunos". Percebe-se que o letramento digital
proporciona um elemento a mais para o professor, ainda que nas aulas
presenciais, pois poderd ampliar as formas de atividades atribuidas aos seus
alunos, bem como utilizar outros meios para comunicacdo e informacao.

O processo de ensino e aprendizagem em um ambiente remoto foi a
alternativa devido ao distanciamento social desde marco de 2020. A medida
tomada em cardter de urgéncia gerou, ao professor, o conflito entre utilizar TDIC
e aplicar técnicas pedagdgicas. Em alguns casos, o desconhecimento das
ferramentas digitais provocou a supervalorizacdo das TDIC em detrimento do
desenvolvimento dos conteudos trabalhados pelos docentes. Com isso, houve o
prejuizo na interacdo entre os sujeitos em uma sala de aula e na observagao dos
estados emocionais e afetivos dos alunos. Em situacdes mais drasticas, houve a
anulacdo do papel do professor como facilitador da aprendizagem,
consequentemente impedido, pelas acdes tomadas, de propor o didlogo
educacional.

A ressignificacdo do ambiente pedagdgico foi a alternativa encontrada para
proporcionar a valorizacdao do SABER e do SER. Como primeira ac¢do, o letramento
digital, ainda que basico e exclusivo a um software, o OBS Studio, trouxe o
subsidio necessario para que o foco estivesse no ensino e aprendizagem, e nao
no uso das TDIC. A partir dessa acdo, a TO e a TDT, em conjunto, foram aplicadas
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durante as aulas sincronas, como uma forma de promover interacdo entre os
participantes com o objetivo de incentivar o desenvolvimento dos conceitos. As
relacdes entre os membros do grupo foram estabelecidas naturalmente e foram
conduzidas segundo a ética comunitdria com o intuito de evitar a subjugac¢do ou
anulacdo de algum participante.

A TDT e a TO aplicadas no curso de producdo de videoaulas favoreceram a
preservacdo das caracteristicas de cada participante, respeitado como um SER e
pelo seu SABER, e estimulou o compartilhamento de saberes. No principio das
atividades, os participantes ndo estavam a vontade para se posicionarem com
franqueza e para apresentar suas habilidades e caracteristicas pessoais. Contudo,
houve facilitacdo do processo por estimulo externo, pelo professor do curso, e
gradativamente o grupo superou as resisténcias iniciais e construiu uma
identidade. Os papéis individuais foram alternados, mas a fun¢do permaneceu, o
que foi importante para desenvolvimento das habilidades de todos os que
aceitaram participar ativamente. Houve, ainda, os que decidiram ndo participar
durante as atividades em grupo, embora os esforcos para que eles se
manifestassem.

As videoaulas geradas e os comentarios ao final do curso mostraram que
aplicacdo da TO e da TDT em conjunto favoreceram o desenvolvimento dos
participantes e seus progressos para graus mais elevados de conhecimento.
Pode-se afirmar que a utilizacdo da TDT e da TO para fundamentar a aplicacdo de
TDIC em um espaco de ensino e aprendizagem remoto favoreceu a interagdo
entre os participantes e, consequentemente, permitiu o desenvolvimento dos
sujeitos em suas proéprias habilidades, com a possibilidade de aplicagdo em suas
respectivas aulas, remotas ou presenciais.

Houve ruptura dos estados estaveis individuais dos participantes que
optaram pela manifestacdo durante as atividades em grupo, levando-os a estados
metaestaveis de conflito pelas dissonancias geradas em fun¢do das novas
perspectivas. Pelos esforcos individuais, alcancaram estados estdveis mais
elevados de conhecimento, proporcionados pela interacdo humana durante as
atividades, cujo produto foi uma videoaula. Ou seja, houve a transicdo do modo
potencial para o modo sensivel, um novo estado cognitivo proporcionado pela
aplicacdao da TO em conjunto com a TDT, favorecendo o SABER e o SER com o
objetivo de promog¢do do conhecimento individual. Percebe-se os beneficios dos
que se propuseram aos esforgos individuais. J& os que optaram por ndo se
manifestar, ndo geraram suas videoaulas.
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Remote learning based on the theory of
objectification and on the theory of
transactional distance

ABSTRACT

Education professionals has been facing numerous challenges due the COVID-19 pandemic.
The urgency of returning activities, albeit remotely, and assisting students and their families,
hindered the proper planning of actions and classes. The absence of planning for the remote
return to classes, adjoined to occasional difficulties in the use of digital information and
communication technologies (DICT), may have been one of the factors that made professor
choose to transfer the method applied in face-to-face classes to the remote system. This
procedure is due in part to the absence of or insufficient digital literacy, a fact that gives
priority to digital tools instead of teaching and learning. A video class production course was
proposed, in order to observe the possibility of minimizing the effects of inappropriate use
of DICT and digital tools, allowing teachers to act as promoters of knowledge, even in
remote classes. Students were encouraged to present their skills and use them to develop
new knowledge, as well as were encouraged to cooperate with each other during the
activities. The video lessons were produced in the free version of OBS Studio, suitable to
meet the course purposes. The objective was to apply the Theory of Objectivation (TO)
connected to the Theory of Transactional Distance (TDT) in remote teaching activities to
observe human relationships in a teaching and learning environment. The approach
favoured the development of KNOWING and BEING by activities in group in which were
considered the community ethics and the overcoming of challenges related to established
distances in remote activities.

KEYWORDS: DICT. Remote teaching. Science teaching. Theory of Objectivation.
Theory of Transactional Distance.
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