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Uso de seriados televisivos como recursos
didaticos para o ensino de quimica

RESUMO

Recursos didaticos sdao amplamente utilizados no processo ensino-aprendizagem para
facilitar a construcdo do conhecimento, mesmo que ndao tenham sido concebidos para esse
fim, como os seriados televisivos. A utilizacdo dos seriados em sala de aula permite
inimeras vantagens, tais como o trabalho interdisciplinar, interesse prévio dos estudantes
e situagGes cotidianas. O objetivo desse trabalho foi fazer uma revisdo da literatura acerca
da utilizacdo dos recursos didaticos na educagdo, com enfoque na utilizagdo de seriados
televisivos para o ensino de Quimica. Os dados revelam que é alta a porcentagem da
populagdo brasileira que assiste séries, utilizando-se predominantemente a televisdo.
Diversos autores defendem que a incorporacdo da vida cotidiana dos estudantes no
contexto educativo contribui de fato para um processo mais efetivo de aprendizagem. No
ensino de quimica, podem ser um forte aliado para a demonstragdo de processos quimicos
e/ou fisicos de dificil execugdo, além de facilitar o trabalho com contelddos mais abstratos.
Os trabalhos analisados mostram que pode ser utilizado de formas diversas.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica. Seriados Televisivos. Recursos Didaticos.
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INTRODUCAO

Em um trabalho anterior (OLIVEIRA, 2019), observamos que os estudantes do
ensino médio da nossa instituicdo assistem com frequéncia a seriados televisivos
e gostariam que fossem utilizados em sala de aula, no entanto os seus professores
raramente o fazem.

Diante desse cenario, emergiu a questdo: como os seriados televisivos tém
sido utilizados em sala de aula, sobretudo nas aulas de Quimica em outras
instituicdes brasileiras? Para responder a essa questdo, optou-se pela realizacdo
de uma pesquisa descritiva com procedimento técnico de pesquisa bibliografica. O
primeiro passo foi buscar no Portal Periddicos Capes, a partir da pesquisa
avancada, pela ocorréncia nos campos “assunto” e “titulo” os termos “seriado” (ou
série) e “quimica”. No entanto, a busca retornou apenas trés resultados que
correspondiam ao tema de interesse.

Com a finalidade de ampliar o material de andlise, partiu-se entdo para a
pesquisa avancada no Google Académico, no entanto os critérios utilizados
precisaram ser alterados pois aqueles utilizados no Portal Periddicos nao
retornaram resultados significativos. Quando os termos seriado e quimica foram
buscados nos titulos, os resultados foram idénticos aos do Portal da CAPES.
Quando se substitui seriado por séries, apareceram 32 resultados que, quando
analisados, retornaram mais cinco artigos e trés trabalhos apresentados em
congressos distintos dos obtidos na etapa anterior. A pesquisa foi realizada em
janeiro de 2019 e os resultados obtidos serdo apresentados adiante.

Como os seriados televisivos sdo considerados recursos didaticos, surge a
importancia de inicialmente trazer uma fundamentacdo geral das defini¢cGes e
tipos de recursos didaticos enfatizando-se o ensino de Quimica. Em seguida,
aprofundou-se nas possibilidades do uso de videos e seriados televisivos em sala
de aula, para entdo lancar luz ao problema de pesquisa e apresentar e discutir os
dados coletados na pesquisa.

0S RECURSOS DIDATICOS

Diversos autores se dedicaram a definir o que, de fato, seria um recurso
didatico. Albuguerque e Almeida (2016), por exemplo, argumentam que o recurso
didatico é todo instrumento ou objeto, seja material ou virtual, capaz de originar
o interesse do discente e facilitar o processo de ensino-aprendizagem, sendo
usado pelo professor “[...] com um objetivo especifico e ndo aleatdrio [...]”
(ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2016, p. 2).

J4 Freitas (2009) afirma que recursos educacionais sdo todos os recursos
empregados em um procedimento de ensino, tendo o objetivo de engajar os
estudantes e aproximd-los do conteudo. Segundo a autora, estes também podem
ser nomeados como materiais e equipamentos didaticos ou, ainda, tecnologias
educacionais (FREITAS, 2009, p. 21). Santos (2011) apud Sousa (2018) também se
refere ao termo material didatico, alegando que este é “[...] todo e qualquer
recurso de apoio as intera¢des pedagdgicas no contexto de uma relagdo educativa,
tendo sido ou ndo desenvolvido com fins educacionais” (SANTOS, 2011, p. 17 apud
SOUSA, 2018, p. 31).
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Além de recursos didaticos, materiais e equipamentos didaticos e tecnologias
ou recursos educacionais, ainda se encontra na literatura o termo “artefato
escolar”. Como colocado por Soares e Santos (2012), esse é tudo o que é utilizado
tanto pelos professores quanto pelos estudantes em suas praticas rotineiras no
ensino e na aprendizagem dentro e fora da escola, “[...] de modo a alargar as
possibilidades para a realizagdo dos curriculos compreendidos como redes de
relagbes, significacGes, saberes, fazeres e poderes” (SOARES; SANTOS, 2012, p.
310).

Outro autor que apresenta uma abordagem relacionada a questdo é Graells
(2000), cuja definicdo apresentada vai ao encontro daquelas explicitadas
anteriormente. Utilizando o termo “recurso educativo” (GRAELLS, 2000 apud
BOTAS; MOREIRA, 2013, p. 257), o autor define que esse se configura em qualquer
material cujo uso facilita os processos de ensino e de aprendizagem.

Contudo, o autor se diferencia por fazer uma distincdo pertinente entre
recursos e materiais didaticos, conceitos que sdo considerados sinbnimos para
autores como Freitas (2009) e Santos (2011). Para ele, o material didatico se
diferencia do recurso educativo devido ao primeiro ser criado especificamente
para facilitar a aprendizagem, ou seja, sdo concebidos com essa intencionalidade,
ao contrario do ultimo. Assim sendo, “para Graells (2000), um material didatico
pode ser um recurso educativo, mas o contrario ja ndo acontece” (BOTAS;
MOREIRA, 2013, p. 257). Essa afirmacdo pode ser mais bem compreendida ao se
considerar um filme comercial: criado para o entretenimento, é um recurso
educativo quando seu uso em meio escolar facilita a aprendizagem dos discentes.
Contudo, por sua finalidade original ndo ser destinada a instrucdo, ndo é possivel
considera-lo um material didatico.

Ha, portanto, uma multitude de termos e defini¢Ges para o que, no contexto
desse trabalho, é referido como recurso didatico. Apesar de algumas serem mais
especificas do que outras, para que um recurso didatico seja considerado como tal,
percebe-se que o essencial é que este esteja inserido em um contexto de ensino e
aprendizagem, de forma a auxiliar a concretizacdo deste processo.

Também se julga importante frisar que ndo é necessario que este tenha sido
essencialmente idealizado para exercer tal funcdo, destacando-se a atribuicdo do
professor, a quem cabe conhecer, manusear e aplicd-lo com eficdcia, tendo em
vista as particularidades de cada conteldo e de seu publico-alvo, ja que a
empregabilidade do recurso didatico estd entrelagada as necessidades particulares
de cada turma (SANTOS, 2014). A deficiéncia na formagdo do professor para
cumprir tal atribui¢do pode causar a inversdo didatica.

Em suma, uma inversao didatica ocorre quando um instrumento pedagdgico,
idealizado para facilitar o processo de aprendizagem, passa a ser utilizado como se
fosse o préprio objeto de estudo em si mesmo. “[...] Diante das dificuldades de
organizagao das situacdes de aprendizagem, normalmente, tem-se a ilusdo que o
material possa, por si mesmo, resolver o problema basico da formagdo” (PAIS,
2000, p. 6).

Diante das colocagdes feitas, esta pesquisa considera um recurso didatico

qualguer material cujo uso é voltado a promocdo da construcdo do conhecimento

do aluno através da mediacao feita pelo professor durante o processo de ensino e

Pagina | 3 aprendizagem, cujos objetivos devem ser bem esclarecidos, diferenciando-se de
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um material didatico por ndo ter, necessariamente, sido concebido para a insercao
no contexto escolar. No que tange ao material didatico, considera-se o conceito de
Graells que afirma que sdo aqueles materiais que foram criados para facilitar a
aprendizagem. Como exemplo, podem ser citados os jogos: quando um jogo de
tabuleiro comercial é utilizado em sala de aula ele é um recurso didatico,
entretanto se foi um jogo concebido para a aprendizagem, como o0s jogos
pedagdgicos, ele se configura como um material didatico.

Essa promocdo da construcdo do conhecimento pode se substancializar
através da concretizacdo de conceitos abstratos possibilitada pelos recursos
didaticos (SANTOS, 2014). Este fim também pode ser alcangcado quando esses
recursos sao materiais que figuram no cotidiano do discente, pois sua utilizacdo
permite que a sala de aula seja reconhecida como seu espaco, levando-o a ter
maior liberdade de circulacdo e afinidade com o contexto escolar (FREITAS, 2009).

Ainda, a mediacdo entre os recursos didaticos e o estudante, dependendo da
natureza do recurso e da adequacdo da proposta do professor, possibilita que ele
compreenda o conteldo abordado desenvolvendo sua criatividade e aprimorando
suas habilidades motoras e cognitivas (SOUZA, 2007). Caso o recurso demonstre
resultados positivos, o discente torna-se mais confiante, interessa-se por novas
experiéncias que possibilitam a aprendizagem e mostra-se capaz de construir
conhecimentos de maior grau de complexidade (NICOLA; PANIZ, 2016).

OS TIPOS DE RECURSOS DIDATICOS

Os recursos didaticos podem ser classificados em recursos naturais, como
plantas e animais; produtos construidos, estando incluidos nessa categoria o
material impresso, modelos e maquetes; suportes tecnoldgicos, como televisdo e
microscopios; e produtos desenvolvidos para serem veiculados através desses
mesmos recursos tecnoldgicos, sendo exemplos filmes e softwares (SOUSA, 2018).

Além da categorizagdo apresentada por Sousa (2018), os recursos didaticos
também podem ser agrupados em recursos visuais, recursos auditivos, recursos
audiovisuais e recursos multiplos. Estas categorias, definidas por Karling,
relacionam-se aos sentidos estimulados pelo recurso didatico em questdo
(ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2016). Os recursos visuais sdo aqueles que auxiliam a
aprendizagem através da percepc¢do visual, como mapas ou a tabela periddica,
enquanto os recursos auditivos o fazem por meio do dudio, sendo a musica um
exemplo de destaque. J4 os recursos audiovisuais associam a percepgao auditiva e
visual para assistir a construgao do conhecimento dos estudantes, como os filmes.
Por fim, os recursos multiplos sdo aqueles que, além da percepc¢do visual e
auditiva, também promovem a interacdo entre os participantes do processo de
ensino e aprendizagem, podendo ser citados como exemplos o teatro e o diario
virtual coletivo (ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2016).

De acordo com Freitas (2009), sdo diversos os recursos didaticos utilizados nas
instituicdes de ensino brasileiras. Seja visual, auditivo ou audiovisual, segundo a
autora, a maioria desses recursos é designada exclusivamente a fins pedagdgicos,
ou seja, sdo materiais didaticos. Todavia, alguns sdo originalmente destinados a
outras funcgdes (FREITAS, 2009), como a de entretenimento. O Quadro 1 traz, de
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forma geral, a lista dos recursos didaticos mais conhecidos no Brasil, devido a sua
universalidade e seu baixo custo (FREITAS, 2009).

Quadro 1 - Recursos didaticos mais conhecidos no Brasil

Album Seriado Gravador Quadro magnético
Cartazes Gravuras Quadro de Giz
Computador Histdrias em quadrinhos Redlias
Datashow Ilustragdes Retroprojetor
Desenhos Jornais Revistas
Diorama Letreiros Slides
Discos Livros Televisao
DVDs Mapas Textos
Episcépio Maquetes Transparéncias
Filme Mimedgrafo Varal diddtico
Flaneldgrafo Modelos Videocassete
Folders Mural Aparelho de DVD
Graficos Museus

Fonte: Mello (2004) apud Freitas (2009, p. 29).

Ja no ensino de Ciéncias, os experimentos, saidas de campo, além de modelos
e maquetes sdo opgdes vidveis de recursos didaticos, bem como o quadro negro e
o livro didatico, sendo estes dois ultimos frequentemente utilizados (NICOLA,;
PANIZ, 2016). Quanto aqueles recursos didaticos utilizados no ensino de Quimica,
especificamente, podem ser mencionados os softwares livres (XAVIER; FIALHO;
LIMA, 2017) e dispositivos méveis (LEITE, 2014); museus (OLIVEIRA, SILVA, 2018);
computadores (BENITE; BENITE, 2008); blogs (BARRO; FERREIRA; QUEIROZ, 2008)
e outras midias sociais, como o Facebook (RAUPP; EICHLER, 2008) e o aplicativo de
mensagens WhatsApp (ALMEIDA, 2015; MOREIRA; SIMOES, 2017).

Referindo-se de forma mais abrangente, de acordo com pesquisa elaborada
por Albuquerque e Almeida (2016), no ensino de Quimica ha a prevaléncia de
recursos do tipo multiplo e visual, inferindo-se que os professores privilegiam essas
categorias em detrimento de outras por estas envolverem “[...] o maior numero
possivel de percep¢des pelo educando, na aprendizagem da Quimica”
(ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2016, p. 5).

Embora, de acordo com Albuquerque e Almeida (2016), ndo figurem entre os
mais utilizados, os recursos audiovisuais também foram considerados por
educadores como uma opc¢do valida para facilitar o ensino e a aprendizagem de
Quimica. Frente a questdo de que “[...] o momento atual em que vive a sociedade
contemporanea é caracterizado pela multiplicidade de linguagens e por uma forte
influéncia dos meios de comunicacdo” (SILVA et al., 2012, p. 189), o que significa
uma presenca marcante do audiovisual, e a perspectiva do ensino de Quimica
servir a formacdo cidad3, esse tipo de recurso se apresenta como uma boa
alternativa. Particularmente, um recurso audiovisual que se apresenta como
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promissor para o ensino de Quimica sao os seriados televisivos, um tipo de video
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que, como encontrado por Watanabe, Baldoria e Amaral (2018), é um dos
preferidos dos estudantes.

O USO DE SERIADOS TELEVISIVOS

A narrativa seriada pode ser definida como uma “[...] histéria contada em
capitulos que se interligam por “ganchos”, ou seja, o suspense, o mistério, que
podera ser desvendado no préximo dia, ou no capitulo seguinte [...]” (BRANDAO;
FERNANDES, 2012, p. 21), que estimulam o interesse do individuo em acompanha-
la. As origens desse tipo de narrativa, especificamente os seriados audiovisuais,
remetem a mudancas ocorridas na industria de filmes por volta de 1913. Nessa
época, em salas pequenas, os espectadores assistiam aos filmes em pé ou sentados
em cadeiras desconfortdveis. Assim, para que a grande massa tivesse acesso aos
filmes de longa duracdo, era preciso que as exibicdes fossem curtas, gerando a
necessidade de fragmentar esses filmes. Portanto, o formato esta diretamente
ligado ao cinema, além de ter absorvido caracteristicas da literatura, do teatro e
do radio antes de chegar a televisdo (SANTQOS, 2016).

No Brasil, os seriados televisivos comecaram a ganhar popularidade desde a
década de 1960, quando os seriados estadunidenses passaram a ser conhecidos
no pais. Nas décadas de 1980 e 1990, os temas se diversificaram e a televisdo a
cabo se popularizou, fazendo com que os seriados recebessem ainda mais
notoriedade entre o publico brasileiro (SOUZA, LEITE, 2017). Assim sendo,
inicialmente, os seriados foram difundidos pela televisdo. Embora esta ainda seja
a tecnologia dominante para assisti-los, novas dinamicas vém se estabelecendo no
gue concerne ao consumo dessa midia.

A definicdo do termo midia adotada neste trabalho é aquela apresentada por
Silva (2012). A autora afirma que, na atualidade, a midia “[...] trata-se de qualquer
recurso de difusdo de informacdes, como por exemplo, radio, televisdo, imprensa
escrita, livro, computador, [...], satélite de comunicagbes, entre outros” (SILVA,
2012, p. 13). Consequentemente, os seriados televisivos vém ocupando lugar
privilegiado “[...] dentro e fora dos modelos tradicionais de televisdo [...]"” (SILVA,
2014, p. 243).

Essa ultima afirmacdo evidencia que, embora se faca referéncia
especificamente a seriados televisivos, esses ndo se restringem a televisao,
estando, assim como outros produtos televisivos, mais ligados a mensagem do que
ao seu suporte (RIBEIRO; SILVA; BELIN, 2015). Dentre os outros suportes em que
os seriados televisivos sdo veiculados, destaca-se, atualmente, a internet. Com
esse advento, como colocado por Santos (2016), o espectador ndo precisa de
televisdo por assinatura ou aberta para ter acesso aos seriados. Ele pode optar por
sites clandestinos ou autorizados para assistir ao conteldo em tempo real, além
de conseguir fazer o download ndo autorizado apds o término de sua exibicdo
(SANTOS, 2016), ndo mais se restringindo aqueles seriados exibidos em seu pais
(MOREIRA DE SA, 2014).

Em pesquisa resultada da colaboragdo entre o Coletivo Tsuru e Quantas, essa

diversidade de meios para o acesso aos seriados televisivos se confirma, ja que um

numero significativo dos 1.250 entrevistados utiliza outros aparelhos, como o

Pagina | 6 celular (31%) e os computadores (15% computadores de mesa e 12% notebooks).
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No entanto, encontrou-se que, mesmo assim, a televisdo exerce hegemonia como
o recurso usado pelos espectadores para assistir a esse tipo de narrativa, tendo
sido apontado por 86% deles como o aparelho que costumam usar para ter acesso
aos seriados televisivos (UNIVERSAL TV, 2018). A pesquisa, intitulada “Paixdo em
séries”, foi postada pelo Universal TV na Gente, uma plataforma da Globosat em
que sdo disponibilizados a todos, em varios formatos, estudos e pesquisas cujos
temas sdo habitos e comportamentos dos brasileiros.

Essa mesma pesquisa aponta que, de 40,1 milhGes de brasileiros maiores de
16 anos de 8 regiGes metropolitanas, 51% assistem a seriados (UNIVERSAL TV,
2018), corroborando o dito quanto a popularidade dessa midia no Brasil. Ainda,
também a partir de uma amostra constituida por 1250 entrevistados, obteve-se
qgue, embora a maioria aponte que consomem esse produto mididtico por prazer
(90% dos entrevistados), 61% deles indicam que o motivo pelo qual o fazem é “por
tudo, para aprender” (UNIVERSAL TV, 2018).

Mesmo que os entrevistados possivelmente ndo tivessem em mente o
processo educacional promovido no contexto escolar, os seriados televisivos sdo
considerados como um recurso para a aprendizagem. Dessa forma, nado é
impossivel concluir que estes podem ser empregados com esse fim; facilitando a
aprendizagem ao ser inserido em sala de aula com objetivos bem definidos e a
mediacdo do professor, pode-se dizer que esses sdo, efetivamente, um tipo de
recurso diddtico audiovisual. Como tal, apresentam potencial para beneficiar
grandemente a educacao formal.

Como abordado por Souza e Leite (2017), os seriados televisivos podem
despertar o interesse dos estudantes, motivando-os a trilhar o caminho da
construcdo do conhecimento, além de fomentar a interacdo em sala de aula. Essa
motivacdo pode se concretizar devido aos seriados televisivos impactarem os
estudantes cognitiva e afetivamente, além de ser “[...] um material pelo qual o
aluno pode ja ter um interesse prévio, uma vez que esta familiarizado com a
linguagem televisiva e a utiliza, comumente, como forma de entretenimento em
seu tempo livre” (MARQUES; ROZENFELD, 2018, p. 68).

Portanto, ao utilizar os seriados televisivos no processo de ensino e
aprendizagem, demonstra-se aos estudantes que eles podem aprender através de
seus interesses didrios, alimentando o despertar de seu senso critico (SOUZA;
LEITE, 2018). Este despertar é amparado pela visualizagdo de situagdes que
propiciam o desenvolvimento da aprendizagem, visto que as cenas dos seriados
televisivos podem auxiliar a contextualiza¢do, de modo a evidenciar a relevancia e
aplicacdo de um determinado contetido (TENORIO; LEITE; TENORIO, 2014). Isso é
possivel, “especialmente, porque os assuntos sao tratados de forma perceptivel e
tangivel” (GARCIA BORRAS, 2011 apud TENORIO; LEITE; TENORIO, 2014, p. 80).

Além da contextualizacdo, o uso dos seriados televisivos possibilita também
que se trabalhe a interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é definida por
Zabala (2002) como a colaboragdo de diferentes disciplinas, ou seja, a defini¢do de
problemas e seus métodos de investigacdo seriam estabelecidos sob a odtica
particular de cada disciplina, que juntas, resultam em uma analise final. Visto que
os seriados televisivos representam realidades que sempre encontram alguma
correspondéncia com aquela vivida pelo espectador que os apreciam, a
abordagem das situacBes criadas nesses universos apresentard questdes, assim
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como o cotidiano, cuja resolucdo podera ou, até mesmo, necessitara de conceitos
advindos de mais de uma area do conhecimento. Logo, como aquela abordagem
gue reconstitui a totalidade relacionando esses conceitos ligados a diferentes
recortes da realidade (RAMOS, 2011), a interdisciplinaridade seria mais do que
viabilizada pelos seriados, apresentando-se como enriquecedora de sua aplicacdo
na sala de aula.

Dentre as razbes pelas quais se afirma aqui que a distancia entre o mundo
cotidiano e o mundo cientifico pode ser vencida pelo uso dos seriados televisivos
estdo a citada tangibilidade, a interdisciplinaridade de seu conteldo, o interesse
dos estudantes e sua facilidade em acessar essa midia. Originada pela forma que a
realidade é contextualizada pelo discurso cientifico, tal distancia pode ser tdo
grande que, muitas vezes, parece impossivel que o aluno se beneficie do processo
de ensino e aprendizagem (ARROIO, 2010), principalmente daquele relacionado a
ciéncia ensinada nas escolas atualmente.

Essa questdo é abordada pelo pedagogo francés Georges Snyders (1988 apud
PEREIRA et al., 2017), que defende que a incorporagdo do que se entende nesse
trabalho como mundo cotidiano na escola, ou seja, a insercdo de experiéncias
pessoais, do senso comum e da cultura de massa consumida pelo estudante, a
cultura primeira, traria satisfacdo ao aluno (PEREIRA et al., 2017), promovendo
mais facilmente a sua aprendizagem. A partir da perspectiva apresentada por
Snyders, pode-se dizer que a inclusdao dos seriados televisivos no contexto escolar
seria uma forma de incorporar a cultura primeira nesse ambiente.

Ainda sobre esse assunto, sobressai-se a assercdo de Snyders quanto a relagcao
da introducdo da cultura primeira com o que ele chama de cultura elaborada, que
seria aquela ligada ao conhecimento formal, ao qual se tem acesso, por exemplo,
nas instituicdes de ensino. Segundo o autor, a aproximacao da cultura primeira ao
processo de ensino-aprendizagem é importante quando possibilita o acesso a
cultura elaborada, contribuindo para ampliar a visdo de mundo do estudante
(PEREIRA et al., 2017).

Em outras palavras, “os temas do mundo tém que ser trazidos para a sala de
aula, tém que ser debatidos e problematizados e isso s6 se faz através dos
elementos culturais que os alunos trazem para o contexto escolar” (PIASSI, 2007,
p. 66), sendo os seriados televisivos um dos geradores desses elementos. Ndo
discutir as percepg¢des construidas pelos estudantes a partir do que absorveram de
seu mundo cotidiano contribuiria para a perpetuagado de uma visdo estereotipada
e negativa do cientista e da ciéncia que, como afirma Sagan (1996 apud PIASSI,
2007), é induzida aos jovens pelos programas, especialmente aqueles do género
ficcdo cientifica, que prestariam um desservico educacional. Nesse sentido, é
essencial a intervenc¢ado do profissional de educagao para discuti-los, a fim de que
os estudantes percebam que, mesmo frente aos maleficios, a ciéncia tem muito a
oferecer para transformar positivamente a sociedade e a sua Vvida,
particularmente. Além disso, o professor pode contribuir para ndo alimentar os
esteredtipos construidos sobre os cientistas, que se relacionam a questdes como
a aparéncia e o género, o que também seria remediado por discussGes promovidas
no ambito escolar.

Entdo, de acordo com o explicitado, valiosas sao as contribui¢cdes que o uso de
seriados televisivos como recursos didaticos podem oferecer a acdo educativa,
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contudo, concretizar-se-do apenas se a acdo do professor for acertada. A
essencialidade da atuacdo do docente se deve, no caso dos seriados televisivos,
principalmente ao fato de que a maioria dos estudantes ndo busca ir além do que
é transmitido por essa midia. “Nesse sentido, o professor deve incentivar seus
estudantes a repararem os elementos pertinentes nas séries de TV, promover o
interesse do mesmo [...]” (SOUZA; LEITE, 2017, p. 44) ou ndo exercerao qualquer
diferenca sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Sendo um tipo de midia que envolve a transmissdo de sinais que sdo
convertidos em sons e imagens, para além das suas especificidades culturais que
favorecem o processo educacional, os seriados televisivos também apresentam os
beneficios comuns a insercdo de outros tipos de video no ensino, sobretudo no
ensino de quimica. Da mesma forma, outras atribuicdes relacionadas ao papel do
professor para o sucesso do processo educacional em que a metodologia é
empregada podem ser discutidas, bem como as formas adequadas de se fazer uso
dos videos como recursos didaticos e, consequentemente, dos seriados televisivos.

0S VIDEOS COMO UM RECURSO DIDATICO

A utilizacdo de videos em salas de aula ndo é recente (SOUZA; LEITE, 2017) e
como apontado por diversos trabalhos, ha multiplos beneficios relacionados a essa
metodologia, fazendo com que o interesse em sua aplicacdo ainda seja
significativo. Os videos unem imagens e ritmos variados, atingindo o seu receptor
racional, afetiva e sensorialmente (MORAN, 1994). De forma simultidnea, chegam
por muitos mais caminhos além daqueles que o individuo conscientemente
percebe, podendo comunicar mais do que ele pode captar (ARROIO; GIORDAN,
2006). Em sintese, “o video [...] seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginario), em outros tempos e espacos” (MORAN, 1995, p. 28),
permitindo que se estude de universos intergalacticos até realidades de dimensdes
microscopicas (ARROIO; GIORDAN, 2006).

Como recurso didatico, entdo, os videos desenvolvem formas sofisticadas de
comunicagdo, o que facilita a aprendizagem (MORAN, 1994). Também, aprimoram
habilidades espaciais e representacionais que permitem aos estudantes
construirem, por suas ferramentas visuais, o conhecimento (SOUZA; LEITE, 2017),
fazendo-os conceber os recursos audiovisuais como fontes vélidas de informac&es
para a investigacdo cientifica (OLIVEIRA et al., 2012 apud LEAO; OLIVEIRA, DEL
PINO, 2016).

Ademais, a exibicdo do video em aula, especialmente aqueles televisivos,
viabiliza incorporar ao processo de ensino e aprendizagem contextos que
possibilitam elaborar estratégias para uma aprendizagem significativa
(VASCONCELOS; LEAO, 2012), permitindo que os estudantes sejam capazes de
perceber a veracidade ou ndo dessas informagdes posteriormente (VASCONCELOS;
LEAO, 2010). Com isso, eles podem “[...] aprender a acessar e analisar o que se é
transmitido, sistematizando o que realmente é importante para sua formag¢do”
(DUARTE; VASCONCELOS, 2016, p. 1).

Ainda, os videos, especificamente os televisivos, que usam o conhecimento
cientifico para enriquecer suas histdrias, buscando retrata-las de forma realista e
Pagina | 9 compreensivel, colocam os estudantes em contato com diversos fendémenos fisicos
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e quimicos (VASCONCELOS; LEAO, 2010; SOUZA; LEITE, 2017). Esses fendmenos
podem estar presentes explicita ou implicitamente, o que induz ao esforgo e
raciocinio para a compreensdao da narrativa, promovendo a absorcdao do seu
conteldo e a aproximacdo dos estudantes a sua realidade (SOUZA; LEITE, 2017).

Vale mencionar que, especificamente nas aulas de quimica, além de atrair os
estudantes e possibilitar o trabalho de conceitos abstratos e/ou distantes do seu
cotidiano, como faz para o processo de ensino-aprendizagem de qualquer outro
componente curricular, os videos auxiliam o professor na demonstracdo e
visualizacdo de experimentos (SOUZA; LEITE, 2017). Assim, demonstram-se
importantes, pois faltam a muitas instituicGes os recursos necessarios para o
ensino desse componente curricular (SILVA; SILVA; SOARES, 2013). Além disso,
diversos experimentos podem exigir demasiado tempo ou, até mesmo, processos
industriais (ARROIO; GIORDAN, 2006) que estdo longe da realidade escolar.

Embora as mencionadas habilidades e competéncias possam ser
aperfeicoadas através de outros recursos diddticos, que também podem
apresentar algumas das vantagens expostas, os videos possibilitam o uso
simultaneo de palavras e imagens, sendo, por isso, mais atrativos do que apenas a
fala do professor e mais impactantes do que um livro didatico ou uma aula
expositiva (SILVA; LEITE; LEITE, 2016). Eles ainda propiciam que os estudantes
partam de situacdes familiares para aquelas ndo familiares das quais esperam
apenas dificuldades e chatice, a fim de reverter essa atitude negativa (ARROIO,
2010).

A partir dessa discussdo, conclui-se que “[...] o professor que utiliza, em sua
pratica metodoldgica, recursos audiovisuais e do cotidiano do alunado, permite
que haja o incentivo a problematiza¢do de conceitos, satisfazendo as curiosidades
dos alunos e necessidades reais ou imaginarias dos mesmos” (VASCONCELOS;
LEAO, 2010, p. 2). Mas, para tal, o docente precisa conscientizar os estudantes de
que a exibicdo do video ndo tem a finalidade exclusiva de entretenimento, bem
como selecionar o video adequado ao grupo que o assistira (SILVA; LEITE; LEITE,
2016), identificando a matriz cultural tanto deste quanto da obra e como ambas se
relacionam (ARROIO; GIORDAN, 2006). Aprofundando-se nesta ultima colocacdo,
salienta-se que o docente deve se certificar que a linguagem, o seu género e o nivel
das ideias apresentadas se adaptem e sejam realmente significativos para os
estudantes (ARROIO; GIORDAN, 2006).

De fato, deve-se atentar para o papel exercido pelo professor na aplicagdo
dessa metodologia, visto que “[...] a utilizacao de videos em processos educativos,
como qualquer outra atividade pedagdgica, pressupde um planejamento
criterioso” (MARANDINO, 2002, p. 1). Destarte, cabe a esse ator do processo de
ensino-aprendizagem, além da tarefa simples de se assegurar que a escola
apresente a infraestrutura apropriada a exibi¢do de videos, perceber os momentos
em que o emprego da linguagem audiovisual é adequado e dinamizar sua leitura
(MARANDINO, 2002).

Embora se atribuam todas essas responsabilidades ao professor, é necessario
reconhecer, como feito por Marandino (2002, p. 2), que é “[..] com sua
criatividade, bom senso, habilidade, experiéncia docente [...]” que ele pode fazer
o uso adequado do video e, mais importante, que esses atributos ndo surgem do
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nada. Por isso, é essencial que se apoie a pratica docente voltada a essa estratégia
através, por exemplo, de bons materiais de consulta e formacdo continuada.

Mesmo apresentando as mencionadas vantagens e todos os cuidados que o
docente deve tomar para aplica-lo no contexto escolar, hd criticos ao uso desse
recurso, que associam um carater alienador aos videos, o que faria daqueles que
os assistem seres dependentes e sem senso critico (SOUZA; LEITE, 2017). Todavia,
o lugar que ocupam na sociedade contemporanea e as variadas informacgdes neles
veiculadas fazem dos videos um valioso recurso didatico. Ainda, ndo os usar
significaria ignorar as propostas para a educacado trazidas por documentos como
os PCNEM (BRASIL, 2000).

CATEGORIZAGAO DO USO DE VIDEOS

De acordo com Vasconcelos e Ledo (2012), hd na literatura varias
categorizacdes do uso de videos em sala de aula. Evidencia-se, aqui, aquela
desenvolvida pelo autor José Manuel Moran (1995). Para melhor compreenséo, as
categorias elaboradas por ele, descritas no artigo “O video na sala de aula”, foram
organizadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorizagdo do uso de videos
Categoria ‘ Descrigao

O video é usado para introduzir um novo assunto,
motivando e despertando a curiosidade. Assim, o
aluno sera estimulado a se aprofundar no assunto e
pesquisar sobre autonomamente.

O video ajuda a ilustrar o que se fala em sala de aula,

Video como ilustragdo compondo cenarios desconhecidos ou distantes da

realidade do aluno.

O video consiste em uma ilustracdo mais sofisticada,

Video como simulagdo podendo simular experimentos que exijam recursos e

tempo exacerbados ou que sejam perigosos.

O video é usado para mostrar um assunto

Video como contetdo de diretamente, ao informar sobre um tema guiando sua

ensino interpretacdo, ou indiretamente, quando ha espaco
para abordagens interdisciplinares.
Produzem-se videos que registrem eventos, aulas,

Video como sensibilizagdo

Como experimentos, entrevistas, etc., de modo a simplificar
documentagdo o trabalho do docente e de seus atuais e futuros
i estudantes.
Video como - - -
producsio Como Produzem-se videos em que um material audiovisual
intervengao pré-existente é editado pelo professor.
Como Os videos sao feitos pelos estudantes, que podem ser
~ incentivados a produzir material audiovisual a partir
expressao

de pesquisas, que podem ser interdisciplinares.
O video é usado para avaliar o processo de ensino-
aprendizagem.

Video como avaliagdo

Video como | Como suporte O video é resultado da gravagdo de programas de
integracdo/ | da televisdo e televisdo importantes ou do aluguel ou compra de
suporte de do cinema filmes para o uso em sala de aula.
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Categoria Descri¢ao
outras Interagindo , , . .
L O video é usado em conjunto com midias como o
midias com outras ;
midias computador ou os videogames.

Fonte: Adaptado de Moran (1995).

Além das formas apropriadas de se usar os videos em sala de aula, Mordan
(1995) também classifica seus usos inadequados. Sdo eles o video tapa-buraco, em
gue esse recurso audiovisual é exibido frente ao surgimento de algum problema,
como a auséncia de um professor, desvalorizando-o; o video-enrolagao, quando
nao ha uma conexdo significativa entre o video e o conteudo trabalhado; o video-
deslumbramento, caso em que o video é supervalorizado pela empolgacdo do
professor, diminuindo sua eficdcia e empobrecendo as aulas; o video-perfeigao,
em que o professor encontra defeitos que o impedem de exibir os videos; e, por
ultimo, o sé video, em que nenhuma discussdo é promovida sobre o video, que
nem mesmo é integrado ao assunto da aula. Conhecendo essas inadequacdes,
torna-se mais facil evita-las, a fim de que o processo de ensino-aprendizagem em
que o video seja utilizado, independentemente de seu tipo, suceda da melhor
forma possivel.

0S SERIADOS TELEVISIVOS COMO UM RECURSO DIDATICO EM AULAS DE
QUIiMICA

O primeiro aspecto que merece destaque, que corrobora com a constatagdo
que deu origem ao nosso trabalho, é que os estudantes gostariam de ver mais
séries inseridas em sala de aula. Essa constatacdo foi evidenciada em dois dos
trabalhos encontrados (Souza e Leite, 2017; Locatelli e Macuglia, 2018).

Os seriados televisivos tém sido considerados e indicados aos estudantes
como uma fonte de informag¢do valida para se consultar ao empreender seus
estudos por diversas plataformas frequentemente acessadas por eles. Como
exemplo, hd a produgdo de materiais como o “Divirta-se estudando — 100 dicas de
filmes, séries e passeios”, em que o Guia do Estudante (2017) indica seriados para
o estudo de assuntos ligados a histdria e geografia; e diversos videos postados na
plataforma YouTube em que professores associam conteudos de determinado
componente curricular a um seriado televisivo.

Citando apenas alguns dos seriados televisivos utilizados por esses
professores, pode-se falar de Game of Thrones, associado a conteudo do
componente curricular de histdria; House, cujas situacdes foram ligadas a assuntos
de biologia; Friends, How | Met Your Mother e muitas outras, que baseiam o ensino
de lingua inglesa; The Good Place, utilizada para abordar filosofia; Daredevil, que
foi relacionada a conteldos da fisica; e Breaking Bad, cujas cenas foram usadas
para explanar alguns conteldos da quimica trabalhados no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Apesar da incitacdo do interesse académico causada pela popularidade dos
seriados televisivos (CASTRO et al., 2017), poucos pesquisadores vém se dedicando
a questdo da insercdo desse tipo de video na escola. Especificamente para o ensino
de quimica, encontraram-se na literatura poucos trabalhos que apresentam o
desenvolvimento e/ou a aplicagdo de uma proposta de ensino baseada em um
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seriado ou, entdo, a andlise dos contelddos quimicos passiveis de serem discutidos
a partir do mostrado no seriado selecionado.

Um dos artigos que se encaixam no primeiro caso é o de Rocha et al. (2010).
Os autores elaboraram um plano de aula em que o ensino das propriedades do
elemento quimico ferro (Fe) foi desenvolvido a partir de um episddio do seriado
televisivo House. Os seus objetivos foram “[...] garantir maior participacdo e
interacdo dos estudantes nas aulas de Quimica [...]” (ROCHA et al., 2010, p. 11),
bem como contextualizar temas referentes a salde, explorando e conscientizando
os estudantes quanto as conexdes com sua realidade.

Ja o artigo de Duarte e Vasconcelos (2016) se relaciona ao segundo tipo de
trabalho referido, pois considera um seriado televisivo, Bones, como um recurso
didatico para o ensino de quimica, mas ndo sugere propostas de ensino, tendo se
restringido a identificar e analisar os conteddos quimicos de episddios
selecionados. Esse também é o caso de Locatelli e Macuglia (2018), que mapearam
as preferéncias dos estudantes quanto aos seriados televisivos. Aqueles por eles
preferidos (House, The Flash, The Big Bang Theory e Crime Scene Investigation)
foram analisados pelas autoras e, depois, foram concebidas propostas de
conceitos quimicos relacionados aos episddios selecionados possiveis de serem
explorados em sala.

Ha ainda trabalhos que associam a introducdo de seriados televisivos em
outras estratégias, como feito por Vasconcelos e Ledo (2012). Uma das atividades
desenvolvidas no trabalho, no qual o foco era o uso de recursos audiovisuais em
uma estratégia FlexQuest sobre radioatividade, foi assistir a um episédio do
seriado Os Simpsons que mostrava cenas ligadas a materiais radioativos, sua
aplicacdo, contagio e transporte. A FlexQuest é uma estratégia proposta por Ledo
et al. (2006), em que a Teoria da Flexibilidade Cognitiva de Spiro e colaboradores
é incorporada a WebQuest. Esta ultima “[...] procura interligar a pesquisa nas
fontes da internet com recursos multimidias, atividades manuais e tarefas
experimentais diversas, que encorajem a capacidade do pensamento em niveis
elevados do conhecimento” (VASCONCELOS; LEAO, 2012, p. 40). Na FlexQuest, a
estrutura se assemelha aquela apresentada pela WebQuest, com a diferenca de
que nela se parte de casos ja existentes na internet (VASCONCELOS; LEAO, 2012).
Através dessa atividade, os autores procuravam “[...] permitir que os estudantes
desenvolvessem a habilidade do olhar critico diante de informagdes transmitidas
pela televisdo” (VASCONCELOS; LEAO, 2012, p. 49).

Apesar da diversidade dos seriados televisivos selecionados como recursos
didaticos para o ensino de Quimica, nota-se a presenca significativa do uso do
seriado Crime Scene Investigation (CSl), justificada pela sua tematica, a ciéncia
forense, e por sua larga difusdo no Brasil, principalmente por ser veiculada em
diversos meios com frequéncia consideravel durante muitos anos, como ocorreu
em canais televisivos abertos. Além de ter sido explorado por Locatelli e Macuglia
(2018), aulas baseadas nesse seriado foram desenvolvidas por Cidreira et al. (2012)
e Silva e Rosa (2013).

Embora utilizem o mesmo seriado, as abordagens empreendidas divergem:
Cidreira et al. (2012) trabalham o episédio selecionado interdisciplinarmente,
conectando a Quimica a Fisica e a Biologia; Silva e Rosa (2014) optaram por
associar os episodios escolhidos a experimentacdo, similarmente a Bedin, Marques
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e Kemmerich (2017). Apesar dessa diferenga, vale mencionar que ambas se
preocupam em contextualizar os assuntos, ligando os conteldos quimicos ao
cotidiano dos estudantes.

O seriado Breakiing Bad apareceu em cinco dos artigos analisados, entretanto
com metodologias distintas. Fay e Oliveira (2018) apresentaram em sala o primeiro
episodio da série para introduzir o conceito de quimica. Nesse episddio, apesar da
empolgacdo do professor Walter White, ele apresenta a quimica como uma ciéncia
estatica e fica evidente o desinteresse pelo tema no comportamento dos alunos.
Apesar de discutirem de forma muito elegante a forma como o episddio trabalha
a ciéncia, sobretudo a quimica, Fay e Oliveira ndo mencionam de que forma esses
comportamentos foram discutidos com os estudantes e como a aula prosseguiu a
partir desse ponto.

A outra utilizacdo da série foi encontrada no trabalho de Castro et al (2017)
que também utilizaram a série The Flash. A pesquisa desenvolvida com
licenciandos de quimica, objetivou identificar como os seriados os influenciam na
concepcao de ciéncia e cientista. Algumas cenas selecionadas das séries foram
apresentadas aos estudantes que, sem seguida, responderam a um questionario.
Entretanto, observa-se que a maior parte das perguntas ndo tem uma relagdo
direta com o video, que acabou ndo sendo explorado. Também ndo é possivel
identificar no texto se os resultados encontrados foram apresentados aos
estudantes e discutidos.

Souza e Leite nos apresentam dois trabalhos nos quais utilizam Breaking Bad
e The 100. No primeiro deles (2017), foi feita uma edicdo das temporadas das
séries em um video de cerca de duas horas cada e se apresentou aos estudantes
cada um em um Cine Debate. Apds a exibicdo, ocorreu uma discussao relacionada
principalmente aos equivocos encontrados nas cenas relacionados a Quimica. Ao
final do debate, os estudantes entregaram por escrito suas opinides. Segundo as
respostas obtidas, eles se sentiram atraidos pelo conteludo e fizeram pesquisas
espontaneas a respeito. Ja o trabalho de 2018, resume-se a identificar e elencar as
possibilidades de utilizacdo dos seriados supracitados para o ensino de quimica.

Finalmente Bedin, Marques e Kemmerich (2017) introduziram a aula
elaborada com um trecho do seriado Breaking Bad, dando prosseguimento a
proposta de ensino ao associad-lo a experimentagdo como uma estratégia para o
ensino do conceito de acidez dentro da Quimica Organica.

CONSIDERAGOES FINAIS

De forma geral, os seriados televisivos oportunizam distintas abordagens dos
mais variados conhecimentos quimicos, atribuindo ao processo de ensino-
aprendizagem da quimica os mencionados beneficios da utilizagdao desse recurso
didatico audiovisual, como a interdisciplinaridade, contextualizagao, a facilitacdo
da visualizagdo de conceitos abstratos e a construgao do senso critico. De acordo
com os trabalhos destacados, percebe-se também que a quimica é encontrada em
seriados televisivos de diversos géneros, como drama (House, Bones e Breaking
Bad), acdo e aventura (The Flash), comédia (Os Simpsons e The Big Bang Theory) e
policial (CS/), o que permite o uso destes em sala de aula.
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Isto é esperado, visto que é objeto de estudo da quimica todo e qualquer
processo relacionado a matéria, suas propriedades e transformacdes, fendbmenos
presentes em todas as esferas da vida. Entretanto, é verdade que tanto a Quimica
guanto as Ciéncias em geral, sejam explicitas ou implicitamente, sdo comumente
encontradas em seriados televisivos e outros tipos de obras artisticas pertencentes
a ficcdo cientifica. Por essa razdo, é importante considerar a relacdo desse género
com o ensino.

Ndo foram encontrados trabalhos que buscassem verificar o impacto que
esses seriados causaram nos estudantes quando assistidos fora da sala de aula,
como por exemplo, os equivocos conceituais e a imagem da ciéncia e dos
cientistas. Além disso, os trabalhos analisados trazem poucas informacg&es sobre o
impacto que o uso de séries em sala de aula ocasionou nos estudantes com relagcdo
a aprendizagem conceitual ou as discussdes que se seguiram apds a exposicao do
video. Uma sugestdo é que sejam utilizados grupos de controle em estudos
posteriores para verificar se, além da satisfacdo causada aos estudantes, ha uma
melhoria no processo de ensino e aprendizagem.
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KEYWORDS:

The use of television series as didactic
resources for chemistry teaching

ABSTRACT
Didactic resources are widely used in the teaching-learning process to support the
construction of knowledge, even if they were not designed for this purpose, such as television
series. The use of series in the classroom allows a lot of advantages, such as interdisciplinary
work, students' prior interest and everyday situations in locus of learning. The aim of this
work was to review the literature on the use of didactic resources in education, focusing on
the use of television series for Chemistry teaching. The data reveal the percentage of the
Brazilian population who watches series is high, most of them using television. Prominent
authors argue the incorporation of students' daily lives in the educational context actually
contributes to an effective learning process. In teaching chemistry, they might be a strong ally
for the demonstration of chemical and/or physical processes which are difficult to perform in
teaching environment, thus, facilitating work with more abstract contents. The analyzed
works show that it should be used in different ways and contents.
Chemistry Teaching. Television Series. Didactic Resources.
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