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A formacao inicial de professores nos
institutos federais de acordo com teses e
dissertacoes

RESUMO

O presente estudo, de natureza qualitativa, visa apresentar aspectos marcantes vinculados
a formacdo inicial de professores nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia,
aqui definidos como novo lécus de formagdo docente. Para este propdsito, por meio do
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes, realizamos um estudo do tipo estado da arte em teses e dissertagdes
académicas que foram analisadas considerando os pressupostos da Andlise de Conteudo.
Ao longo do trabalho, apresentamos e discutimos algumas caracteristicas organizacionais e
pedagdgicas dos Institutos Federais, ressaltando as potencialidades apresentadas nesse
espaco formativo e os desafios para a consolidagdo, com qualidade, dos cursos de
licenciaturas ofertados. Notamos que tais instituicdes, apesar de recentes, apresentam
significativa contribui¢do no campo da formagdo docente, mas que ainda podem avangar a
medida que suas potencialidades sejam bem exploradas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Docente. Ensino de Ciéncias. Ensino Superior.
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INTRODUCAO

No Brasil, desde 1970, as politicas educacionais de melhoria da qualidade da
Educacdo Basica, apoiadas por organismos internacionais e vinculadas a uma ldgica
mercantilista, sempre tiveram como uma das pautas principais a formacdo do
profissional da educacdo (ARAUJO; MELO, 2011). Apesar da relevancia do tema nas
politicas educacionais, tem-se denunciado a existéncia de uma crise no campo da
formacao inicial de professores: ndo ha docentes em numero suficiente, com
habilitacdo especifica, para atender a demanda de algumas dreas da Educacao
Basica (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007; ALVES; MAGALHAES JUNIOR, 2018). Como
forma de minimizar o problema, o atual Plano Nacional da Educacdo propde
fomentar a oferta de cursos voltados a formacao de professores para a Educacgao
Basica, principalmente nas éareas de Ciéncias e Matematica (BRASIL, 2014),
consideradas carentes de professores que atuem neste nivel de ensino e que
tenham habilitac3o especifica (ALVES; MAGALHAES JUNIOR, 2018).

Diante dos apontamentos indicando a escassez de professores nas areas
supracitadas, a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
se insere como politica publica educacional que, por imposicao legal, deve ofertar
cursos de licenciaturas em dareas prioritarias (FLORES; LAMB, 2013; LIMA, 2013;
ESTRELA, 2016). Vale lembrar que até a ultima década coube as universidades, de
modo quase isolado, a responsabilidade pela formacdo inicial dos professores de
distintas dreas, porém, com a transformacdo dos Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica e das Escolas Técnicas Federais em Institutos Federais (IFs), por meio
da Lei n2 11.892, de 19 de dezembro de 2008, tal funcdo passou também ao
encargo destas novas institui¢des.

Os IFs sdo instituicGes especializadas na oferta de Educagao Basica, Técnica e
Tecnoldgica e estdo presentes em todos os estados brasileiros. Eles fazem parte
das politicas de expansdo da educagdo superior e de formagdo docente iniciadas
durante o segundo mandato do governo Lula. Na lei que os constituiram definiu-
se, por meio do art. 7°, que os IFs devem ofertar “[...] cursos de licenciatura, bem
como programas especiais de formagado pedagdgica, com vistas na formagdo de
professores para a Educagao Bdsica, sobretudo nas dreas de ciéncias e matematica,
e para a educacgdo profissional” (BRASIL, 2008, p. 40). Por determinagdo imposta
em lei, de acordo com art. 8°, os IFs devem garantir a oferta minima de 20% de
suas vagas a cursos voltados para a formacdo de professores (BRASIL, 2008). Desta
forma, os IFs passam a ter como uma de suas atribui¢Ges principais, a oferta de
cursos de formacdo de professores para a Educagdo Basica, com atendimento
prioritario as dreas com maiores demandas.

Na oferta de cursos de licenciaturas, os IFs parecem se configurar como
espacos impares, pois sdo dadas condi¢cBes aos professores formadores de
vivenciarem, na mesma instituicdo, experiéncias em diferentes niveis e
modalidades de ensino. Isto significa que ao mesmo tempo em que sdo
formadores nas licenciaturas, sdo também professores vinculados a Educacdo
Basica, o que pode contribuir para uma melhor formacdo dos futuros profissionais
da educagdo. Contudo, ha autores, tal como Lima (2013), que ressaltam
preocupagdes vinculadas a um possivel empobrecimento na formacdo de
professores pelos IFs, devido a tradicdo de formagdo para cursos técnicos e a
inexperiéncia dessas instituicdes no campo da formagdo docente; enquanto outros
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autores admitem que a prioridade institucional na formacgdo de professores, por
imposicao legal, pode representar uma primazia a licenciatura contrastando com
antigos modelos de cursos ainda em voga no pais (LAMB; WELTER; MARCHEZAN,
2014).

Como apresentado, os IFs parecem se configurar como um novo /dcus para a
formagao docente com atributos distintos das universidades. No entanto, as
herancas das diferentes autarquias que os originaram e a pluralidade na oferta de
cursos em diversos niveis e modalidades da educacdo, faz com que os IFs, de
acordo com Flach (2014), estejam ainda construindo uma nova identidade
institucional. Neste aspecto, mas indo além, Moraes (2016, p. 5) aponta para a
existéncia de uma crise de identidade institucional fruto das “[...] tensdes entre
identidade de escola técnica e vontade de universidade”. Este cenario,
aparentemente conflitante, nos leva a refletir sobre as caracteristicas dos cursos
de formacado inicial de professores ofertados pelos IFs que, conforme exigéncias
das Diretrizes Curriculares Nacionais, “[...] requer projeto com identidade prépria
de curso de licenciatura [...]” (BRASIL, 2015).

Entendemos que estudar o contexto, os processos de desenvolvimento das
politicas de formacdo de professores nos IFs e a complexidade que se vincula a esta
recente configuracdo para a formacdo docente, podem contribuir para o
estabelecimento de reflexes e a consolidacdo dos IFs como instituicGes
formadoras de professores para a Educacdo Basica. Além disso, a atualidade da
temdtica a ser desenvolvida e a escassez bibliografica sobre as licenciaturas
ofertadas pelos IFs (LIMA, 2013; 2016), faz com que os resultados parciais aqui
mostrados se apresentem como instrumento capaz de possibilitar avangos nesse
campo de estudo.

Dito isto, o presente trabalho, resultado parcial de uma pesquisa de
doutorado em andamento, tem o objetivo de levantar os aspectos marcantes
vinculados a este novo /dcus de formagao docente. Assim, apoiados em trabalhos
que contemplam a tematica da formagdo inicial de professores nos IFs,
procuramos analisar o material obtido orientados nos seguintes questionamentos:
quais aspectos levaram a institucionalizagao das licenciaturas no ambito dos IFs?
Quais as principais caracteristicas desse novo /6cus de formagao docente?

TRAJETORIA METODOLOGICA

Para a tecitura deste recorte de pesquisa, por meio de uma revisao
bibliografica (COUTINHO, 2015), buscamos identificar os trabalhos publicados
entre 2008 e 2018 no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (as buscas ocorreram em 02 de setembro
de 2018) que contemplavam a tematica da formacao inicial de professores nos IFs.
Assim, utilizando Institutos Federais como termo de pesquisa, foram identificados,
no Catalogo de Teses e Dissertacdes, 150 trabalhos, dos quais 48 eram teses, 64
dissertacbes de mestrados académicos e 38 dissertacdes de mestrados
profissionais (nesta base de dados, para refinamento da consulta, foram
selecionadas as grandes areas do conhecimento a seguir: Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e Artes e
Multidisciplinar). J& na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢bes da
CAPES encontramos 52 trabalhos entre teses e dissertacdes de mestrados
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académicos e profissionais. Vale mencionar que, por conta do termo genérico
utilizado, nem todos os trabalhos encontrados correspondiam aos IFs.

Na selecdo dos trabalhos que constituiriam o corpus de andlise, optamos pelas
teses e dissertacOes de mestrados académicos e buscamos identificar, por meio do
titulo, das palavras-chaves, dos resumos e, quando necessdrio, das introducdes,
aquelas que objetivavam investigar a formacao inicial de professores de Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e/ou Quimica nos IFs. Esta etapa nos permitiu constituir o
seguinte material de andlise: 3 dissertacbes (D) e 8 teses (T), conforme exposto no
Quadro 1.

Quadro 1 — Dissertag¢des e teses selecionadas

Autor(a) Titulo do Trabalho
Maria L. C Perspectivas de formagdo no curso de licenciatura em
2013D Silveir.a ' Quimica do IFSC: da tradigdo técnica ao discurso
emancipatorio
Sandra E. B. | Contribui¢des da Pratica Profissional Integrada na Formacgdo
20141 ..
Nonenmacher Inicial de Professores
Formacdo de professores nos Institutos Federais: estudo
201471 Angela Flach sore a implantagdo de um curso de licenciatura em um
contexto de transi¢do institucional
Weslei S. Das escolas técnicas federais aos Institutos Federais: a
2016D .. . . L. a
Araujo licenciatura em Fisica no campus Goiania do IFG
. Formacao inicial e perfil profissional docente: um estudo de
Flaviane P. a L S . o a
2016T Titon caso no ambito dos institutos federais de educagdo, ciéncia
e tecnologia
Denise da Analise da pratica docente na formacgao de professores de
2016T . ;.
Silva Quimica
Permanéncias na mudanca, identidades em questdo:
Alberes S. significados da docéncia entre formadores de professores
2016T . o A . .
Cavalcanti de Educagdo em Ciéncias em um modelo educacional em
construgdo
2016T Simone C. Politicas das licenciaturas na Educagdo Profissional: o ethos
Estrela docente em (des)construgdo
Vanessa 7 Politicas educacionais para as licenciaturas: um estudo a
2017D Guirado ' partir da formacdo de professores no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — campus Sdo Paulo
Representacgdes sociais dos professores formadores do
2017T | Ailton G. Reis IFAM: discutindo o conceito de professor reflexivo como
quebra de paradigma
. Politicas de formacgdo inicial de professores no campus
Deuzilene M. - (s
2017T Maranh&do/IFAM (2009-2015): uma analise com a
Salazar . s
abordagem do Ciclo de Politicas

Fonte: Autoria propria (2019).

Observa-se que os trabalhos mostrados no Quadro 1 s3ao recentes
possivelmente porque os IFs sdo também instituicbes recentes. Ressaltamos
também que os trabalhos mostrados estudaram a formacdo de professores a partir
de um curso de licenciatura especifico ou de licenciaturas ofertadas em uma
unidade de um IF. Esse detalhamento esta contido na Figura 1, que mostra as
licenciaturas analisadas em cada um dos trabalhos selecionados.
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Figura 1 — Cursos de licenciaturas investigados nas teses e dissertagdes selecionadas

{A) SILVEIRA (2013)

(B) NONENMACHER (2014)
Quimica {C) FLACH (2014)
(D) ARAUJO (2016)
(E) TITON (2016)
{F) SILVA (2016)
(G) CAVALCANTI (2016)
(H) ESTRELA (2016)
{1) REIS (2017)
(J) SALAZAR (2017)

Ciéncias (K) GUIRADO (2017)

Bioldgicas

Fisica

(€) (D) (E) (G)
(N () (K)

(G) (H) (1)
() (K)

Matematica

Fonte: Autoria propria (2019).

Com o corpus constituido, nos apoiamos na Analise de Contetdo (MORAES,
1999; BARDIN, 2016) como abordagem metodoldgica orientadora do processo de
analise. Assim, realizamos uma leitura flutuante do material selecionado a fim de
evidenciarmos a énfase a ser dada na analise individualizada.

Continuando com a pré-andlise, além dos itens estruturais ja mencionados na
selecdo do material, realizamos uma leitura atenta dos capitulos que abordavam
os aspectos metodoldgicos da pesquisa, os resultados, as discussdes e as
conclusdes em cada um dos trabalhos. Nesta etapa, procuramos extrair, de forma
organizada em uma tabela, recortes dos trabalhos que coadunavam com nossos
objetivos para que pudessem ser analisados de forma comparativa. Durante todo
o processo de leitura, tomamos o cuidado para que os trechos de interesse ndo
fossem extraidos de forma descontextualizada, mas que pudessem contribuir para
refletirmos sobre os questionamentos definidos a priori e apresentados
anteriormente. Além disso, nos esforcamos para detectar elos discursivos entre os
documentos que propiciassem melhor andlise e discussdo das indagagdes
levantadas.

Seguindo os pressupostos da Analise de Conteudo, prosseguimos com a fase
de exploragao do material. Apds exaustivas leituras do material gerado na fase
anterior, elaboramos diversas unidades de analise (MORAES, 1999) ou unidades
de registro (BARDIN, 2016) — constituidas por frases — que, posteriormente,
foram agrupadas em trés categorias, a saber: a) entre o novo e o velho; b) um lécus
diferenciado de formacdo docente a ser explorado; c) desafios a consolidagdo dos
IFs como /écus de formacgado de professores.

Para cada categoria, elaboramos um texto sintese com citacdes diretas do
material selecionado (para Moraes (1999), esta é uma etapa denominada
descrigdo) que foi de extrema importancia para a ultima fase dessa pesquisa, a da
interpretagdo. Em nosso movimento interpretativo, conforme Moraes (1999),
optamos por estabelecer uma analise considerando um didlogo com e entre as
teses e dissertagdes constituintes do corpus de analise. Como resultado,
conseguimos, ao longo das categorias, discutir algumas caracteristicas da
formacado inicial de professores nos IFs.
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ASPECTOS MARCANTES DA FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NOS IFs

Antes de prosseguirmos, é importante salientar que as pesquisas
mencionadas na Figura 1 investigaram cursos que, com exce¢ao de Nonenmacher
(2014), estdo localizados em campi origindrios diretamente da transformacdo de
uma Escola Técnica Federal, de uma Escola Agrotécnica Federal ou de um Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica. Portanto, com experiéncia consolidada na oferta
de cursos técnicos de nivel médio e/ou cursos superiores de bacharelados e
tecndlogos.

Por outro lado, no que compete as licenciaturas mostradas na Figura 1, apenas
os cursos de Fisica, criado em 2001 e analisado por Guirado (2017), Quimica, de
2001 e investigado por Salazar (2017), Ciéncias Bioldgicas, de 2002 e estudado por
Reis (2017), e Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, criados em 2005 e analisados
por Cavalcanti (2016), ndo tiveram a oferta iniciada ou foram criados apds a
constituicdo dos IFs.

Entre o Novo e o Velho

Por terem completado, em 2018, apenas 10 anos de existéncia, os IFs sdo
instituicdes recentes e, geralmente, definidas como inexperientes no campo da
formacdo de professores, ou seja, sem uma tradicdo formativa na area (SILVEIRA,
2013; NONENMACHER, 2014; FLACH, 2014; CAVALCANTI, 2016; ARAUJO, 2016).

No entanto, apesar da recente institucionalizacdo, os IFs sdo herdeiros de uma
rede centenaria composta pelos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETSs), pelas Escolas Agrotécnicas e pelas Escolas Técnicas Federias. Além disso,
a formac3o de professores na Rede Federal® ndo é uma novidade surgida a partir
dos IFs. Os CEFETs, desde 1978, ja ofertavam cursos de licenciaturas:
primeiramente para as disciplinas do 2° grau (NONENMACHER, 2014),
posteriormente, em 1993, para disciplinas do ensino técnico e tecnoldgico (TITON,
2016) e, em seguida, em 1997, para as areas cientificas do ensino médio
(NONENMACHER, 2014; ESTRELA, 2016).

Com isso, é possivel dizer que ja havia “[...] uma trajetdria construida no que
se refere as diretrizes para formagdo de docentes” (FLACH, 2014, p. 89), mas foi
nos IFs que, devido a oferta obrigatdria de cursos de licenciaturas, se estabeleceu
um marco no campo da formagdo docente com um aumento considerdvel no
numero de cursos de licenciaturas.

Os IFs, assim como os CEFETs, foram conclamados a ofertarem cursos de
licenciaturas em carater emergencial, visando atender a caréncia de professores
em areas especificas da Educacdo Basica, principalmente nas Ciéncias e na
Matematica (SILVEIRA, 2013; FLACH, 2014; NONENMACHER, 2014; ARAUJO, 2016;
CAVALCANTI, 2016; ESTRELA, 2016; SILVA, 2016; TITON, 2016; GUIRADO, 2017,
REIS, 2017; SALAZAR, 2017). Dessarte, passaram a ofertar cursos de licenciaturas
que historicamente eram atribuicGes das universidades (CAVALCANTI, 2016;
ESTRELA, 2016)2. Tal compartilhamento de atribuicdo é visto com ressalvas pelas
universidades devido a tradicdo tecnicista dos IFs (CAVALCANTI, 2016).

Apesar do aumento consideravel no nimero de cursos de licenciaturas a partir
da criagdo dos IFs, a efetivacdo desses cursos ndo se deu de forma harmonica em

ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 1, p. 1-21, jan./abr. 2020.



&

ACTIO

Docéncia em Ciéncias

todas as unidades. Segundo Flach (2014), por contrariar a tradicdo técnica da
instituicdo analisada, ndo houve consenso na criagao de cursos de licenciaturas nos
campi sem experiéncia na formagdo docente. No entanto, a autora observa que os
cursos foram fundados do mesmo modo, pois ndo havia tempo para maiores
debates e estudos.

Como os IFs surgiram de instituicoes marcadamente tecnoldgicas, Estrela
(2016) também argumenta que a obrigacdo legal da oferta de licenciaturas, sem
tempo suficiente para um preparo adequado, poderia conduzir a oferta de cursos
gue tendem a repetir a mesma légica das instituicdes anteriores, ou seja, baseada
na racionalidade técnica. Silveira (2013) e Guirado (2017) reforcam tal
preocupacdo e ressaltam que, mesmo havendo uma atualizacdo discursiva por
parte da nova instituicdo, o atual perfil formativo dos cursos de licenciaturas pode
estar ainda arraigado ao histérico de formacdo tecnicista.

Como indicativo de uma atualizagdo discursiva, Silveira (2013), Cavalcanti
(2016), Titon (2016) e Reis (2017), ao analisarem, respectivamente, os PPCs das
licenciaturas ofertadas no IFSC, no IFMA, no IFAM e no IFC, observaram haver uma
superacdo do modelo da racionalidade técnica e, segundo Reis (2017), também do
tradicional modelo 3+1, propondo, de forma geral, a formacdo de um profissional
auténomo, critico, reflexivo e pesquisador. Em contraste, ao término da pesquisa,
Silveira (2013, p. 111) concluiu que a trajetdria formativa do licenciando condiz
com a formacdo de “[...] professores técnicos generalistas para a resolucdo de
problemas no dia-a-dia” e que executam os conteldos prescritos. Além disso,
Cavalcanti (2016) identificou, em entrevistas com professores formadores, que ha
uma tendéncia de priorizacao as areas especificas dos cursos, mas notou também
gue os PPCs e os docentes apontam para uma formacdo de professores para
atuacdo na Educagdo Basica, o que, segundo ele, pode indicar o afastamento de
um curso com caracteristicas bacharelescas.

A partir do exposto, torna-se necessario o entendimento de que a elaborag¢ado
de legislagdes ou normativas ndo sdo suficientes para romper com aspectos como
fragmentacdo curricular (NONENMACHER, 2014) ou, até mesmo, a tradicdo
institucional. A autora também argumenta que o histérico da formagdo de
professores nos IFs proporciona pouca possibilidade de superagdao do modelo da
racionalidade técnica.

Varios dos pesquisadores mostrados na Tabela 1, por meio de entrevistas,
buscaram identificar as concepc¢des dos professores formadores quanto a oferta
de cursos de licenciaturas pelos IFs e de suas préprias acoes desenvolvidas nesses
cursos. Entre eles, Reis (2017) apurou que alguns professores sdo favoraveis a
criacdo de licenciaturas, mas demonstravam preocupacdo devido a tradicdo
técnica dessas instituicées. Por outro lado, outros entrevistados “[...] criticam a
formacdo de professores no IF, considerando a tradi¢cdo racional técnica e por
entender que esse processo formativo apresenta caracteristicas préprias que vao
de encontro ao preconizado pela tradicdo” e reforcam que ndo houve preparacgao
dos docentes a fim de atuarem nessa nova modalidade (REIS, 2017, p. 71).

Araujo (2016) e Estrela (2016), de modo semelhante ao que ocorre em muitas
universidades, verificaram a existéncia de formadores que vinculam o bom
professor ao dominio dos conhecimentos especificos da drea e, por isso, priorizam
tais conteldos na formac¢do dos licenciandos. Observaram, inclusive que, para
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muitos entrevistados, hd uma carga hordria excessiva destinada as disciplinas
pedagdgicas (ESTRELA, 2016), considerando-as até mesmo irrelevantes na
formagdo docente (ARAUJO, 2016). Tais afirmagdes, segundo Estrela (2016, p.
154), levam a manutencdo da dualidade na formacdo e ao “[...] ideario de que o
conhecimento especifico se sobrepde ao conhecimento pedagédgico [...]” na
formacao e na pratica docente.

Podemos afirmar que parte das concepgdes dos professores formadores sao
construidas durante a formacao inicial e a pds-graduacao, ocorridas, geralmente,
em universidades. Neste sentido, Flach (2014) notou que a formacado desenvolvida
nas universidades estava presente nas licenciaturas analisadas. Isto porque, ao
conceberem os cursos, os formadores se inspiravam nas suas préprias experiéncias
formativas. Para a autora, tal modelo de licenciatura era, possivelmente, a Unica
experiéncia vivenciada pelos professores. A formagdo inicial nas universidades
também foi rememorada pelos docentes analisados por Cavalcanti (2016): para
eles, comparativamente, a formacdo oferecida no curso em que lecionavam era
muito mais voltada a formacdo de professores para a Educagao Basica.

Como mencionado, a pds-graduacdo, em nivel stricto sensu, também pode
representar uma forte influéncia nas concepgbes dos formadores. Por isso, Estrela
(2016) observa que ha impactos na construcdo de um curso com identidade
propria de licenciatura se boa parte de seus docentes ndo realizaram mestrado
e/ou doutorado em Educagdo ou em Ensino. Além disso, aponta que essa trajetdria
académica pode induzir a manutencdo de pesquisas em areas especificas,
desconsiderando tematicas ligadas a Educag¢do ou ao Ensino.

Por conseguinte, as pesquisas desenvolvidas nos IFs se constituem em um
fator relevante nos trabalhos investigados. Tanto Araujo (2016) quanto Cavalcanti
(2016) indicam, por parte dos professores formadores, certa primazia em
pesquisas relacionadas as areas especificas dos cursos de licenciaturas, o que, de
acordo com Cavalcanti (2016), pode reduzir o contato dos licenciandos com
pesquisas no campo educacional. O autor denuncia que os PPCs, ao permitir a
realizagdo de pesquisas de trabalho de conclusdo de curso em dreas ndo
educacionais, podem mascarar um carater bacharelesco a formagdo docente.
Ademais, é enfatico em afirmar que as licenciaturas devem priorizar pesquisas no
campo educacional e que, se houverem, os estudos vinculados as areas especificas
das ciéncias precisam ser desenvolvidos em func¢do da educacdo.

Notamos que os debates em torno da tradicdo institucional sdo relevantes na
maioria dos trabalhos analisados e acreditamos que isso possa ocorrer por ser um
dos pontos muito criticado pelas universidades®. No entanto, consideramos que a
manutencdo e a difusdo de uma tradicdo se ddo também pelo conjunto de pessoas
gue compdem a instituicdo e pela materialidade nela desenvolvida. Assim,
indagamos se a renovagdo promovida pela expansdo (e mudanca) no quadro de
servidores, o aumento dos cursos ofertados, a interiorizacdo dos IFs —
ultrapassando até mesmo os limites geograficos de atuacdo das instituicGes
originarias — e a elaboracdo de novos documentos institucionais sdo capazes de
manter o ideario formativo preso a tradigao técnica também nas licenciaturas.

Localmente, Flach (2014, p. 160) contribui nessa reflexdo ao declarar que “[...]
a grande renovacgao dos quadros [docentes] da instituicdo desconstruiu a tradi¢do
até entdo existente, voltada de forma muito intensa a formagdo técnica [...]”, ou,
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como infere posteriormente de forma a amenizar sua afirmacdo, parte dos
aspectos originarios foram diluidos pelas politicas de expansao e pela renovagao
dos servidores. Além disso, relata que nem mesmo os servidores mais antigos
conseguiram orientar os novos profissionais no novo cendrio: o da formacdo de
professores em um campus que nao ofertava licenciatura. Por outro lado, Salazar
(2017, p. 127) ressalta que a vinculagdo a Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) reforca o carater tecnicista de tais instituicoes.

Ao analisar a oferta de licenciaturas em um campus que herdou a estrutura
fisica e parte dos servidores da instituicdo originaria, Reis (2017) buscou verificar a
hipdtese de uma mudanca de paradigma de formacao de professores baseada na
racionalidade técnica para os pressupostos do professor reflexivo. Seus resultados
mostraram que tal mudanca ndo ocorreu. Segundo ele, o grupo de docentes
estudado, ancorado no histérico institucional e mesmo assumindo a intencdo ou a
necessidade de mudanca, afirma ser dificil romper a tradicdo formativa. Até
mesmo os docentes com poés-graduacdes em Educacdo relataram procurar uma
atuacdo diferenciada na licenciatura, mas também admitiram dificuldades no
distanciamento do modelo racional.

Portanto, exercer a docéncia sob uma ética que se afasta da racionalidade
técnica “[...] aumenta a responsabilidade dos IF, pois os formadores apresentam
dificuldades em se deixar de lado essa caracteristica, ndo s pela conveniéncia
histdrica, mas também, pelo préprio fato de acreditar nesse histérico modelo de
formacdo” (REIS, 2017, p. 260).

As mudancas ocorridas na institucionalizacdo dos IFs geraram uma série de
impasses e incertezas na comunidade educacional. No IFG, alguns professores
entrevistados por Araujo (2016, p. 75) afirmaram que a transformag¢do do CEFET
em |F descaracterizou a instituicdo, que antes desenvolvia um trabalho de
reconhecida qualidade na formagdo de técnicos e que passou “[...] a fazer de tudo
um pouco, trabalhando com alunos de nivel médio, na modalidade EJA, superior e
de pds-graduagdo, contando com cursos superiores nas modalidades bacharelado
e licenciatura”. Para os entrevistados, a pluralidade das a¢Ges a serem
desenvolvidas gerou uma perda de foco institucional.

Durante o processo de transi¢cdo, Cavalcanti (2016) observou que muitos
professores oriundos do CEFET-AM migraram de instituicdo por nao se
identificarem com a nova institucionalidade imposta ou praticada no IFMA.
Segundo ele, na instituicdo passou a coexistir duas carreiras docentes distintas: o
Magistério Superior e o Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), onde a
primeira esta em processo de extin¢do nos IFs e o EBTT é uma novidade a partir de
2008%. Ainda em relac3o a carreira, Araujo (2016) verificou que os docentes que
permaneceram mesmo com as alteracGes sofridas pela instituicdo passaram a
atuar em niveis e modalidades de ensino adicionais as funcdes anteriores e sem,
necessariamente, terem o preparo adequado.

Para Reis (2017), todas as transformacbes ocorridas nos IFs, incluindo a
obrigatoriedade da oferta de licenciaturas, sdo fatos novos, para uma instituicdo
também nova, que delega mais atribuicdes e responsabilidades aos seus
servidores. Nesse cendrio, hd ainda um grande desafio: “[...] o de fazer com que os
IF encontrem sua prépria identidade” (REIS, 2017, p. 46). Isso significa que mesmo
com defini¢des e objetivos claros nos documentos norteadores, resta ainda aos IFs
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construirem uma nova identidade institucional capaz de congregar as trajetdrias
anteriores e a nova institucionalidade (FLACH, 2014).

Obviamente, neste movimento de construcdo identitdria, encontram-se
também os cursos de licenciaturas, pois muitos foram criados somente nos IFs, em
instituicdes sem qualquer lastro nessa modalidade. Portanto, como afirma
Cavalcanti (2016), ha um processo de construgdo de uma identidade docente em
uma instituicdo que também estd em um movimento de mudanga, de construgao
de si mesma e, de acordo com Flach (2014), de ser reconhecida pela propria
comunidade na qual esta inserida.

Ao focalizarmos nossa atencdo no campo da formacao docente, é perceptivel
gue os IFs tém buscado construir seu préoprio caminho. Este percurso tem sido
trilhado com base na compreensao, na defesa e na consolidacdo dos IFs como um
I6cus diferenciado de formacdo docente. Tal entendimento se déd ao percebermos
gue todos os autores apresentados na Tabela 1, e, também, um dos autores deste
trabalho, sdo professores formadores em licenciaturas nos IFs. Além disso, tais
instituicdes tém expandido a atuacdo nas licenciaturas e ofertado cursos em todas
as areas de formacdo docente, o que, para Salazar (2017), pode contribuir para a
consolidacdo dos IFs como lugar de formacéao de professores.

Por outro lado, ha autores, tais como Estrela (2016), que criticam uma possivel
vinculacdo da ampliagcdo no numero de cursos de licenciaturas — em areas nao
prioritarias — ao cumprimento de metas e de politicas governamentais. Para ela,
fortalecer e manter a oferta de cursos nas areas legalmente demandadas, cuja
natureza é compativel com o perfil dos IFs, “[...] evitard a improvisacdo e a
formacdo aligeirada [...]” (p. 153) que, conforme Reis (2017), é algo bastante
regular na histdria da educac¢do profissional e tecnolégica. Mas ndo é necessario
se afastar das dareas prioritarias para entender a inquietude de Estrela (2016);
Araujo (2016) apurou que para muitos dos docentes entrevistados, a licenciatura
em Fisica do IFG foi criada para atender ao estabelecido na lei, enquanto poucos
deles entendiam que isso se deu pela demanda de professores na area.

De acordo com o histdrico de formagao herdado e, supostamente, mantido
nos IFs, no perfil académico dos professores e em suas praticas pedagdgicas e na
experiéncia recente com as licenciaturas, é possivel perceber que tais instituicdes
possuem grandes desafios e muitas caréncias a serem superadas para a oferta de
uma formacdo de qualidade e condizente com os potenciais desse novo Idcus.

Um [6cus diferenciado de formacdo docente a ser explorado

Antes de mais nada, é importante lembrar que no ambito legal os IFs estdo
equiparados as universidades, porém, no campo da formacdo de professores,
possuem caracteristicas bastante distintas. Como vimos, os IFs parecem guardar
uma tradicdo pautada na formacdo técnica, ofertam cursos em diferentes niveis e
modalidades educacionais, possuem carreira propria para os docentes, exigem a
licenciatura como requisito de ingresso do docente na instituicdo, seus professores
atuam, concomitantemente, na Educacdo Bdsica, Técnica e Superior e sua
vinculacdo ao MEC se da por meio da SETEC. Com base nessas caracteristicas,
procuraremos compreender os desdobramentos para a formagao de professores
nesse novo /dcus, dito diferenciado.
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A estrutura organizacional dos IFs permite que, comumente, o formador na
licenciatura atue também na Educacdo Basica, possibilitando maior “[...]
aproximacdo entre os niveis de ensino no processo de formacdo docente,
contribuindo para quebrar o fosso entre a Academia e Escola” (CAVALCANTI, 2016,
p. 169). Tal aproximacdo ndo é percebida nas universidades, sendo, por isso,
criticadas por formar professores distanciados da escola (REIS, 2017). Para
Nonenmacher (2014) e Guirado (2017), tal caracteristica permite, teoricamente,
promover maior integragdo entre estes niveis. No curso analisado por Flach (2014)
no IFRS, busca-se, desde o inicio do curso, aproximar os licenciandos do ambiente
da sala de aula da Educacgao Basica, possibilitando, segundo ela, a conciliagao entre
conhecimentos tedricos e praticos.

Na entrevista realizada por Guirado (2017), os professores destacaram que a
transicdo dos formadores entre o ensino médio e a licenciatura facilita os exemplos
relacionados a transposicdo didatica e as experiéncias de abordagens tematicas.
Além disso, os licenciandos podem realizar estagios obrigatdérios na propria
instituicdo e, com isso, acompanhar aulas dos seus professores no ensino médio e
discutir com eles elementos relacionados a pratica, algo que geralmente nao
ocorre em outras instituicdes formativas (GUIRADO, 2017). E relevante lembrar
que a transicdo dos formadores entre a Educac¢do Basica e o Ensino Superior s6 é
possivel devido as caracteristicas da carreira dos docentes nos IFs.

Em defesa dos IFs enquanto /dcus de formacdao docente, Nonenmacher (2014,
p. 154) afirma que eles se constituem em “[...] um espaco de formacdo que se
aproxima em muitas acGes da escola de Educacdo Basica, o que proporciona aos
licenciandos estarem imersos na cultura escolar desde o primeiro dia que iniciam
sua graduacao”, o que possibilita oportunidades de vivéncias e reflexdes singulares
aos formadores e aos licenciandos.

Neste mesmo sentido, Reis (2017, p. 173) enfatiza que os IFs podem “[...] se
tornar locais propicios para a formagdao de professores, pois os professores
formadores poderiam trabalhar de forma diferenciada daqueles professores que
trabalham nas universidades, justamente por transitar nas diversas modalidades”.
Além disso, a estrutura organizacional dos IFs pode favorecer a reflexdao do
formador sobre a pratica docente neste nivel, o qual é campo de trabalho dos
egressos formados em suas licenciaturas.

Claro que a integracdo formativa entre a Educacdo Basica e as licenciaturas
ndo ocorre de forma natural e automatica somente por estarem sediadas no
mesmo espac¢o. Como identificado por Flach (2014), apesar dessa interagdo ser um
diferencial das licenciaturas nos IFs, ndo é certo que ela realmente aconteca na
pratica, ja que foi constatada dificuldades nessa interlocugdo entre os dois niveis
de ensino no campus em estudo. Ainda assim, segundo ela, essa aproximacgao
continua sendo maior que na universidade.

A auséncia de departamentos ou institutos separados por dreas do
conhecimento é outro diferencial dos IFs. Tal organizacdo permite, por exemplo,
que professores atuantes nas licenciaturas em diferentes disciplinas e areas
possam compartilhar a mesma sala. Para Flach (2014), isso tende a facilitar a
vivéncia e o didlogo entre os docentes formadores. Durante a entrevista realizada
pela autora, os préprios formadores destacaram que a estrutura ndo
departamentalizada e a proximidade fisica facilitavam a vivéncia e possibilitavam
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— 0 que, segundo eles, realmente ocorria — maior didlogo entre as distintas areas
atuantes no curso. O fator proximidade fisica também foi apontado pelos
professores na relacdo licenciando-formador como consequéncia da ndo
departamentalizacdo das dareas, proximidade esta que se da também pelo
tamanho do campus do IF analisado, conforme ressalta a pesquisadora.

Refletindo sobre os diferenciais dos IFs em relacdo as universidades, os
docentes entrevistos por Flach (2014) rememoram suas formagdes iniciais obtidas
nas universidades, e definiram-nas como tradicionais, por terem realizado um
curso de licenciatura com carater bacharelesco e na légica do modelo 3+1. Além
disso, para eles, a divisdo em departamentos dificultava a interlocucdo entre as
areas especificas e as pedagdgicas, mantendo, portanto, a fragmentacdao dos
saberes. Afirmaram também que, comparado as suas formacdes, o curso em que
atuam propicia maior carga horaria as disciplinas pedagdgicas ja que seu foco é
formar professores para atuar em sala de aula, na Educacdo Basica. Neste sentido,
a autora salienta que em ambito local, as primeiras experiéncias na formacao de
professores pelos IFs sdo bastante otimistas.

Devido ao ingresso via concurso publico para a carreira EBTT, os docentes
atuantes nas licenciaturas sdao todos licenciados. Jd& os demais ocupantes dos
cargos em areas tecnoldgicas ou de bacharelados ou que ingressaram
anteriormente a criacdo dos IFs, devem realizar curso de complementacdo
pedagdgica (a concretizacdo de tal fato ndo foi objeto de consulta neste trabalho).

Apesar dos professores formadores serem licenciados (ou terem
complementacdo pedagdgica), somos cientes de que a habilitacdo para o
magistério obtida pelos formadores ndo caracteriza, necessariamente, a realizacao
de uma pratica pedagdgica diferenciada e uma atuagdo na busca de um perfil
formativo idealizado pelos documentos institucionais. No entanto, ao
defendermos a licenciatura como Unico meio para a formac¢do de professores da
Educagdo Basica, somos conduzidos a acreditar que tal caracteristica é bastante
relevante aos cursos de licenciaturas dos IFs, constituindo-se em um diferencial.

Com base nos trabalhos estudados, parece que, mesmo com caréncias a
serem superadas, em geral, os IFs tém cumprido sua missdao de qualificar
profissionais para atuarem com foco na Educagdo Bdsica. No curso do IFRS
investigado por Flach (2014), por exemplo, foi observado que ha uma busca pela
aproximacao dos licenciandos ao ambiente da sala de aula da Educacgdo Basica.

Os PPCs analisados por Silva (2016), no IF Farroupilha, e Titon (2016), no IFC,
visam a formagdo de um profissional com pressupostos que superem a
fragmentacdo dos conhecimentos especificos e pedagdgicos. Os PPCs dos cursos
de licenciaturas do IFMA avaliados por Cavalcanti (2016, p. 121) procuram
estabelecer uma formacdo pautada na pesquisa; visdo que, segundo o autor, é
compartilhada pelos professores formadores, pois compreendem o bom professor
como docente-pesquisador com énfase nas atividades educacionais.

Reis (2017), também de acordo com os documentos institucionais, afirma que
no IFAM a formacdo do licenciando estd pautada em um profissional reflexivo e
pesquisador, que seja capaz de superar desafios, de promover a qualidade do
ensino praticado e que tenha um sdlido conhecimento interdisciplinar, buscando
se distanciar da racionalidade técnica. O autor pesquisou o PPC de diversos cursos
de licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Quimica de IFs de todas as regides do
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Brasil e constatou que a maior parte deles apresentam caracteristicas que se
aproximam do modelo de professor reflexivo.

Nesta categoria, buscamos, de acordo com os trabalhos consultados, expor
algumas caracteristicas organizacionais e pedagdgicas caracteristicas dos IFs que,
se bem exploradas, podem contribuir com a boa formacado de professores para a
Educagdo Basica. A seguir, pretendemos detalhar melhor algumas dificuldades
observadas pelos pesquisadores nas licenciaturas dos IFs.

Desafios a consolidacdo dos IFs como /6cus de formacdo de professores

O processo de interiorizagdo dos IFs, além contribuir com o aumento no
numero de cursos e o acesso de jovens oriundos do interior do Brasil no Ensino
Médio federal e no Ensino Superior, elevou a quantidade de vagas para docentes
ofertadas em concursos publicos. Como ja mencionado, para atuar nos cursos de
formacao de professores, a licenciatura é a exigéncia minima para pleitear o cargo
de docente nos IFs; o que levou muitos profissionais a buscarem o preenchimento
desses cargos, mesmo com um total desconhecimento das propostas dos IFs.

Neste sentido, Flach (2014) afirma que muitos servidores ficavam surpresos
guando, ao assumirem o cargo, descobriam que dariam aulas, por exemplo, para
o Ensino Médio e PROEJA, ja que muitos dos profissionais eram oriundos de
trajetdrias académicas construidas na pesquisa ou na docéncia no Ensino Superior.

Ao se incorporarem ao quadro docente da instituicdo, os docentes, de acordo
com Cavalcanti (2016), Estrela (2016), Guirado (2017) e Reis (2017), passam a atuar
em um ambiente altamente estressante e desgastante. Para Estrela (2016), deles
se exigem multiplas tarefas, tais como: acGes de ensino, pesquisa, extensado,
atuagdo em varios niveis de ensino (técnico, médio integrado, graduagdo e pds-
graduacdo), em diversas modalidades (educagdo de jovens e adultos, formagao
inicial e continuada, cursos de tecnologias, bacharelados, engenharias e
licenciaturas) e, por vezes, em programas especiais (como o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego).

Devido a pluralidade de tarefas desempenhadas, Cavalcanti (2016, p. 169)
denomina os professores da carreira EBTT de “hibrido e multifuncional”. Para ele,
assumir concomitantemente a docéncia em diferentes niveis de ensino implica em
uma sobrecarga de trabalho, pois o professor passa a participar de conselhos de
classe, sistematicas diferenciadas de sala de aula e avaliagdo e, podemos
acrescentar, reunides com pais de alunos, participacdo em comissdes, organizagao
de atividades e eventos de integracdo com a comunidade escolar, reunides
pedagdgicas, reunides nos colegiados dos cursos em que ministram aulas e
assume, muitas vezes, diversas e distintas disciplinas simultaneamente. Uma
professora do IFSP, entrevistada por Guirado (2017), por exemplo, salienta que
chega a ministrar 7 disciplinas diferentes por semestre.

A realidade de ensino encontrada nos IFs pode gerar um impasse na atuagao
dos novos professores, pois, segundo Flach (2014) e Araujo (2016), alguns
docentes apresentam certas resisténcias em atuar nos diferentes niveis e
modalidades ofertados na instituicdo. Ha docentes que optam por trabalhar
apenas no Ensino Médio — um menor nimero faz essa escolha e geralmente sdo
aqueles com maior tempo na instituicdo (FLACH, 2014) —, e outros somente no
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Ensino Superior — considerado de maior prestigio e por isso mais disputado
(FLACH, 2014), e por entender o Ensino Superior como possibilidade de
continuidade da trajetdria formativa e académica (ARAUJO, 2016). Porém, vale
mencionar que ndo notamos uma discussdo por partes dos autores dos trabalhos
consultados a existéncia, por exemplo, de vagas para que todos os docentes atuem
concomitantemente em cursos de nivel médio e superior e nem se possuem
cadeiras cativas em disciplinas no nivel em que exercem a docéncia.

Sao tantas as atribuicdes apresentadas no exercicio pleno do cargo de docente
EBTT que ndo nos causa surpresa o desejo de alguns professores de atuar em
apenas um nivel de ensino. A pluralidade de fungdes supostamente
desempenhadas por eles exige habilidades multiplas e “[...] tempo redobrado para
a construcdo de recursos didaticos apropriados para cada curso e suas demandas,
para desenvolverem metodologias e formas inovadoras de ensinar [...]"” (ESTRELA,
2016, p. 133).

Reis (2017, p. 83) argumenta ainda que a transicao dos formadores “[...] entre
os varios niveis de ensino pode fazer com que o professor formador de professores
nado consiga distinguir nem se portar diante das especificidades de cada nivel e
acabe atuando de forma similar em todos eles”. Sem duvidas, todos esses aspectos
podem colocar em xeque a qualidade da formacdo oferecida, ja que os
professores, em geral, ndo possuem qualificacdo adequada para atuar frente a
tanta diversidade (ESTRELA, 2016).

Atuar no Ensino Médio e na licenciatura possibilita que o docente estabeleca
maior reflexdo sobre sua pratica e torne o campo profissional do egresso das
licenciaturas um objeto de pesquisa. Outro fator positivo é que os licenciandos
possuem mais possibilidades de articular teoria e pratica (ESTRELA, 2016). No
entanto, como vimos, nem todos os formadores exercem a docéncia nos dois
niveis e ndo é possivel garantir que existam interagdes ou a¢les integradas que
propiciem o bom aproveitamento desse diferencial pelos atores envolvidos no
processo de formacgdo docente (FLACH, 2014; CAVALCANTI, 2016; ESTRELA, 2016).

Observa-se, na categoria anterior, que ndo apresentamos a experiéncia dos
professores formadores na realizagdo de pesquisa ou de extensdo como
dimensdes relevantes ou diferenciais dos IFs. Isso porque, conforme constatado
por Estrela (2016) no IF Goiano, e de modo semelhante por Araujo (2016) no IFG,
por Cavalcanti (2016) no IFMA e por Titon (2016) no IFC, ha poucas pesquisas
sendo realizadas pelos docentes e, quando ocorre, a énfase se da nas areas do
conhecimento especifico, muitas vezes vinculadas as areas de formacdo na pds-
graduacdo dos formadores. Quanto aos projetos de extensdo, Aradjo (2016)
observou que estes sdo ainda menos evidentes nas instituicdes e Titon (2016)
averiguou que os proprios licenciandos percebem poucas acdes de extensdo
vinculadas ao curso.

Apesar das percepc¢des apontadas pelos pesquisadores citados, os IFs, assim
como as universidades, estdo alicercados no tripé ensino, pesquisa e extensdo. No
entanto, no tocante as pesquisas, é importante clarificar que nas universidades,
em geral, elas sdo mais evidentes por conta dos cursos de pdés-graduacgao,
modalidade que também se constitui como uma novidade recente e, em nimero,
ainda pouco relevante nos IFs. Além disso, a lei de criagdao define que os IFs devem
prezar pela pesquisa aplicada, conforme discutido por Cavalcanti (2016).
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Ainda que a escassez de pesquisas realizadas nas licenciaturas possa ser uma
fragilidade no campo da formacdo docente dos IFs, é demasiadamente prematura
a critica aos formadores até porque, como ja apresentado, sdo numerosos 0s
fatores que podem justificar a inexpressividade dessas agdes.

Como em Araujo (2016), é comum os docentes relatarem que se veem
realizando apenas atividades relacionadas ao ensino, jd que essa dimensdao nao
envolve apenas aulas. Em relagdo ao numero de aulas, hd pesquisas que indicam
que os docentes tem 20 horas (TITON, 2016) e até 24 horas de “efetivo trabalho
em sala de aula” (SALAZAR, 2017, p. 152). Por isso, mesmo tendo muitas outras
atribuicdes que devem ser realizadas, parece que as atividades de ensino dominam
o tempo de trabalho docente e que nao sobra tempo adequado para que os
professores dos IFs desempenhem adequadamente os dois outros eixos que
compdem o tripé das universidades e da Rede Federal.

E inegdvel que a escassez de pesquisas realizadas nas licenciaturas dos IFs é
uma fragilidade no campo da formacdo docente nestas instituicGes. No entanto, a
realizacdo de pesquisas, sejam no campo da Educacdo, do Ensino ou em areas
especificas da formacgdo, ndo sdo as Unicas afetadas com o excesso de atividades a
serem desenvolvidas pelos formadores e com a elevada carga horaria destinada a
aulas. Para Guirado (2017), as mudancas necessarias no fazer docente acabam
sendo também sufocadas pelo tempo e o trabalho do professor tende a
permanecer solitario, imerso na sala de aula e apoiado quase que unicamente em
suas proprias experiéncias.

Falando agora nos caminhos a serem trilhados pelos IFs na consolidagdo desse
novo /dcus de formagdo docente, Flach (2014) e Salazar (2017) nos lembram que
os IFs ndo foram constituidos todos da mesma forma: enquanto alguns surgiram
de um Unico CEFET ou escola técnica, outros foram criados a partir do
agrupamento de duas ou mais autarquias. Cada uma dessas unidades possuia
trajetdrias incomuns e identidades ja consolidadas (FLACH, 2014). Isso representa
um enorme desafio para as novas instituicdes na constru¢ao de uma identidade
para si préprias e, como observado pela autora, somado ao processo de expansao
e interiorizagdo, muitas unidades precisam se consolidar na regidao em que estdo
estabelecidas e se fazer conhecidas também pela comunidade.

Conforme relatado pelos docentes entrevistados por Flach (2014), o didlogo
com os professores das dreas técnicas parece se constituir em outra dificuldade
encontrada pelos cursos de licenciatura. Para os entrevistados, tais dreas parecem
ndao compreender as complexidades e particularidades vinculadas as licenciaturas,
tais como a elevada carga horaria de praticas de ensino e o acompanhamento dos
estagios supervisionados. Reclamacdo semelhante é feita pelos professores
entrevistados por Guirado (2017); para eles, a prépria instituicdo tem dificuldades
em reconhecer as necessidades especificas das licenciaturas e apontam ainda que
muitas normativas sdo elaboradas para os cursos de nivel médio e devem ser
seguidos também pelos demais cursos, incluindo as licenciaturas. Tais situacdes
acabam por se constituirem em obstaculos na construcdo da identidade das
licenciaturas, negligenciando-as e colocando-as a margem de outros cursos.

Portanto, é preciso que os cursos de formacgao de professores dos IFs busquem
e consolidem uma identidade prdépria de licenciatura e que o foco, tal como
definido no ambito legal, seja a formagdo docente para a Educagao Basica. Para
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isso, se faz necessdrio compreender, de acordo com Estrela (2016), que é possivel
aprender, renovar e ampliar os conhecimentos especificos durante toda a carreira,
mas, por se tratar de um espaco de reflexdo, de aprendizado, de pesquisa, de
atuacdo e de criticas as prdaticas pedagdgicas, é apenas nas licenciaturas que
professores sdao formados.

Na busca da consolidacdo desse novo ldcus de formacdo docente, ha outros
desafios aos formadores e a instituicdo identificados ao longo da pesquisa, como
a necessidade de romper com a tradicdo formativa dos IFs guiada pela
racionalidade técnica, o que, de acordo com Silveira (2013), pode exigir mudancas
profundas. Quanto a isso, os professores formadores parecem possuir ciéncia
desse cenario, mas apresentam dificuldades em abandonar essa caracteristica
(REIS, 2017). Além disso, é indispensavel a superacdo da primazia dos
conhecimentos especificos da d4rea em detrimento aos conhecimentos
pedagdgicos e o entendimento, que permanece arraigado na educacao brasileira,
de que somente as disciplinas pedagdgicas e/ou o estagio supervisionado sdo os
responsaveis pela formacdo profissional do professor (ESTRELA, 2016).

Reis (2017, p. 169) considera desafiadora a formacdo de professores pelos IFs
e ressalta que é possivel que tais instituicdes contribuam com a melhoria da
Educacdo Basica por meio da formacgdo docente com qualidade se nelas “[...] forem
viabilizados estudos mais aprofundados sobre o processo de formacdo de
professores que difere da formacdo de técnicos, tecndlogos e bacharéis”. Além
disso, a formacdo de qualidade nos IFs, e também nas universidades, podera
avancar quando os limitadores externos forem superados, a exemplo a elaboracdo
e consolidacdo de adequadas politicas publicas educacionais de formacdo e de
valorizacdo dos profissionais da educacdo (ESTRELA, 2016; SILVA, 2016).

Concordamos também com Flach ao afirmar que hd boas perspectivas para o
campo da formagdo de professores nos IFs, mas que isso ocorrera quando

[...] houver o amadurecimento necessario para visualizar as diversas
possibilidades de ensino diferenciado que podem ser oportunizadas nos IFs.
Para tal, penso ser imprescindivel que se possa efetivamente utilizar o espago
dos institutos como laboratdrio para os alunos. O papel dos docentes que
atuam como formadores de professores é outro elemento fundamental. Mas,
para tanto, sdo necessarios profissionais dispostos a dialogar com a educagdo
basica e que saibam valorizar as experiéncias desenvolvidas dentro da prépria
instituicio (FLACH, 2014, p. 173).

Por ultimo, queremos reforgar que as criticas apontadas as licenciaturas ndo
sdo exclusividades dos IFs. E possivel identificar a presenca de muitas delas
também nos cursos de formagao de professores das universidades, mesmo estas
tendo ampla experiéncia no campo. Além disso, os aspectos levantados ndo
diminuem a potencialidade dos IFs como novo /dcus na formacgao de professores;
pelo contrario, indicam onde é possivel avangar para consolidar as licenciaturas
nesses espacos formativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que os IFs, antecedidos pelos CEFETs, passaram a ofertar cursos de
licenciaturas como uma politica educacional para reduzir a caréncia de
profissionais habilitados para atuarem na Educacdo Basica, especialmente nas
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areas de Ciéncia e Matematica. No entanto, mesmo com o aumento expressivo do
numero de cursos ofertados por estas instituicGes em diversas regides do Brasil,
nao é possivel afirmar que a demanda tem sido atendida, pois o pais ndo precisa
apenas formar educadores, mas, o mais desafiador, garantir que os profissionais
egressos atuem na Educacdo Basica. Para isso, carecemos de politicas publicas
permanentes de valorizacdo dos profissionais da educacao.

Ao pretenderem avancar na compreensao do novo /écus de formacgao docente
constituido pelos IFs, os trabalhos estudados representam uma importante
contribuicdo no campo da formacdo de professores. E, conforme explicitado por
nds, apresentam, além de algumas caracteristicas proprias dos IFs que favorecem
a oferta de cursos de licenciaturas, uma série de obstdculos a serem superados na
busca da consolidacao da formacdo docente nestas instituicdes. Dentre os desafios
constatados, encontra-se o dilema da formacdo com perfil tecnicista inerente a
tradicdo das instituicdes originarias dos IFs em oposicdo ao idedrio formativo
constante nos documentos institucionais.

A complexidade vinculada aos IFs, devido a origem de cada campus, sua
atualidade, as regiGes geograficas atendidas e suas diversas atribui¢des, torna
impossivel estabelecermos a mesma identidade para todos os IFs ou para as
licenciaturas ofertadas por eles; e de fato é. Porém, ao longo de nossos estudos,
observamos a existéncia de aspectos comuns aos cursos de formacdo docente as
diferentes instituicdes, de modo que, a partir das teses e dissertacdes
selecionadas, conseguimos expor algumas caracteristicas da formacao inicial de
professores. Isso ndo significa que os dados aqui apresentados sdo generalizaveis,
mas que podem representar um bom indicativo de possiveis peculiaridades no
campo da formacao de professores nos IFs.

Ressaltamos também que as caracteristicas organizacionais e pedagdgicas
Unicas dos IFs, se bem compreendidas e exploradas, podem se constituir em
elementos potenciais na formagdo de professores com qualidade para atuar na
Educacdo Bdasica e na consolidagdo desse novo /dcus de oferta de cursos de
licenciaturas — algo que, sem duvidas, ja esta ocorrendo. Desta forma, queremos
reforgar que todos os aspectos levantados ndo reduzem as potencialidades dos IFs
como Iécus na formagdo docente; pelo contrario, indicam os pontos em que sdo
exigidos maior compreensao e reflexdo em busca de superagdo ou avangos para
uma melhor qualidade na formacdo de professores.
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Initial teacher training in the federal
institutes based on theses and dissertations

ABSTRACT

The present qualitative research aims to present remarkable features linked to initial
teacher training in the Institutos Federais de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia (Federal
Institutes of Education, Science and Technology), herein defined as a new locus of teacher
training. For this purpose, based on the CAPES Catalogue of Theses and Dissertations and
the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations, we carried out a state-of-the-art
type of research on academic theses and dissertations which were under analysis, taking
into consideration Content Analysis premises. Throughout the process, we presented and
discussed a few of the organizational and pedagogical characteristics of Federal Institutes,
highlighting their potential presented in this formative space and the challenges for the
consolidation, with quality, of the teaching degrees offered. We have observed that such
institutes, despite being recent, present a significant contribution to the teacher education
field, but also, that they may still advance as long as their potentials are well-explored.
KEYWORDS: Teacher Training. Science Teaching. Higher Education.
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NOTAS

1 A Rede Federal é composta pelos IFs, CEFETs, Colégio Pedro Il, Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais e pela Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR).

2 Tal entendimento parece ainda ser evidente na Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). Para a ANFOPE (2014), a
universidade é o Idcus prioritario e privilegiado para a formacao dos profissionais
da Educacdo Basica.

3 Devido ao histérico formativo das instituicbes da Rede Federal, a ANFOPE (2014)
analisou como preocupante a intensa expansdo das licenciaturas nos IFS e
ponderou a necessidade de avalia-las com cuidado a fim de evitar que tais cursos
pudessem conceber uma formacdao de professores com cardter técnico-
profissional.

4 Os docentes com carreira de Magistério Superior sdo aqueles oriundos dos
CEFETs, enquanto o EBTT é a carreira propria dos IFs.
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